UNIVERSIDAD TECNICA:FEDERICO SANTA MARIA | DEPARTAMENTO DE ARQUITECTURA
MAGISTER EN REHABILITACION ARQUITECTONICA SOSTENIBLE

RE-APRENDER PARA RESGUARDAR

INSTRUMENTO METODOLOGICO ADAPTATIVO DE EDUCACION PATRIMONIAL PARA LA
CONSERVACION SOSTENIBLE DE MEMORIAS CONSTRUCTIVAS TRADICIONALES

TESIS DE MAGISTER
MAITE OLIVARES VILDOZO

DIRECTORA DE TESIS
CAROLINA CARRASCO WALBURG

2024






MAGISTER )
EN REHABILITACION
ARQUITECTONICA
SOSTENIBLE

S IERELEN SN

UNIVERSIDAD TECNICA
FEDERICO SANTA MARIA

Tribunal nombrado por la comision de profesores del programa de magister de la Universidad Técnica Fe-
derico Santa Maria, al dia 2 de diciembre de 2024

Presidente:

Miembro de comision 1:

Miembro de comision 2:

Suplente 1:

Suplente 2:

El acto de defensa de la tesis se ha realizado el dia 2 de diciembre de 2024, en las dependencias de la Uni-

versidad Técnica Federico Santa Maria de Valparaiso.

Calificacion: 97

Observaciones:

Firma PRESIDENTE Firma MIEMBRO COMISION 1

Firma MIEMBRO COMISION 2






AGRADECIMIENTOS

A mis padres, Sandra Vildozo y Nilo Olivares quienes han sido mis pilares
fundamentales desde el dia que decidi emprender este camino de estudiar

arquitectura. Agradezco sus consejos, su contencion y su apoyo incondicional.

Por sembrar en mi la importancia de la dedicacién para lograr mis metas.

A Renzo, mi fiel compariero en todo este proceso, quien nunca dejo de
alentarme a seguir. Por sus consejos precisos, sus palabras pragmdticas, sus
puntos de vista y muchas de las conversaciones que de alguna manera forja-

ron ideas que se plasmaron aqul.

A mi profesora guia Carolina Carrasco quien desde el comienzo de este
camino acepto ser mi tutora. Por su disposicion, su paciencia, sus consejos, por

impulsarme a sequir con constancia mi propio proceso.
A todos los que se involucraron de una u otra manera en este viaje gracias por
los conocimientos entregados, la buena disposicion, la ayuda desinteresada y

por hacer que este proyecto saliera adelante.

Y a todas las personas que conoci en este largo camino y que me ensefiaron un

poquito de su historia.

Gracias.



RESUMEN

En Chile, persiste una deuda pendiente con respecto al patrimonio con-
structivo tradicional de los territorios. Actualmente, a pesar de los avances no
se ha logrado una proteccién efectiva de este legado.

Esta herencia es sustentada por la memoria de las comunidades, la cual
cumple un rol fundamental para su transmision. En este sentido, las practicas
constructivas tradicionales han sido retenidas en el recuerdo colectivo entre
generaciones.

Sin embargo, las escasas politicas publicas disponibles para el mejora-
miento de la vivienda tradicional, el inexistente financiamiento para poten-
ciar los conocimientos constructivos locales, la insuficiencia de instrumentos
publicos para resguardar los saberes tradicionales de los diferentes terri-
torios, la pérdida progresiva de maestros expertos en el oficio y la falta de
reconocimiento por parte de las nuevas generaciones, ha sumido en una vul-
nerabilidad critica a las memorias constructivas de las comunidades.

Este inquietante escenario abre paso a indagar en ;Como resguardar las
memorias constructivas tradicionales en un periodo de cambios significati-
vos y globalizacion? El “re-aprender para resguardar” se inscribe como una
consigna en esta tesis que se relaciona con acciones que contribuyen a la con-
servacion sostenible de las memorias constructivas tradicionales.

Esta investigacion plantea disefiar un prototipo de instrumento adaptati-
vo de educacion patrimonial con el fin de explorar nuevos enfoques de con-
servacion entorno al resguardo del patrimonio constructivo tradicional. Con
este instrumento, se busca sensibilizar a las comunidades para lograr una
conservacion sostenible de sus memorias constructivas tradicionales.

La metodologia utilizada es de caracter exploratoria, estructurada por
tres cuerpos. El primero es un cuerpo investigativo, dirigido a identificar pro-
gramas de educacién patrimonial aplicados en Chile que aborden acciones
educativas en torno al patrimonio constructivo tradicional; un segundo cuer-
po empirico, en el cual se evaliien estos programas mediante estandares de
calidad y un tercer cuerpo conclusivo, orientado a disefiar una herramienta
metodoldgica con un grado de adaptabilidad que pueda ser aplicable a nue-
VOS Casos.

Palabras clave: Educacion Patrimonial, técnicas constructivas tradicionales,
comunidad local



ABSTRACT

In Chile, there remains an unresolved debt regarding the traditional con-
struction heritage of the territories. Currently, despite progress, an effective
protection of this legacy has not been achieved.

This heritage is sustained by the memory of the communities, which plays
a fundamental role in its transmission. In this sense, traditional construction
practices have been retained in the collective memory across generations.

However, the scarce public policies available for improving traditional
housing, the lack of funding to strengthen local construction knowledge, the
insufficiency of public tools to safeguard traditional knowledge from different
territories, the progressive loss of expert craftsmen in the trade, and the lack
of recognition from new generations have placed the construction memories
of communities in critical vulnerability.

This concerning scenario raises the question: How can traditional con-
struction memories be safeguarded in a period of significant changes and glo-
balization? “Re-learning to safeguard” becomes a slogan in this thesis, which
is related to actions that contribute to the sustainable conservation of tradi-
tional construction memories.

This research proposes designing a prototype of an adaptive heritage ed-
ucation instrument in order to explore new conservation approaches related
to the safeguarding of traditional construction heritage. With this instrument,
the goal is to raise awareness in communities to achieve sustainable conser-
vation of their traditional construction memories.

The methodology used is exploratory, structured into three parts. The
first is a research component aimed at identifying heritage education pro-
grams applied in Chile that address educational actions related to tradition-
al construction heritage. The second part is an empirical component, where
these programs are evaluated using quality standards, and the third is a con-
clusive component, focused on designing a methodological tool with a degree
of adaptability that could be applied to new cases.

Keywords: Heritage Education, traditional construction techniques, local
community, educational experience
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INTRODUCCION

PRESENTACION DEL TEMA

Desde principios de siglo XX, el valor de lo tradicional ha sido cada vez
mas reconocido en el campo del patrimonio. La arquitectura tradicional ha
ido incorporandose paulatinamente a las nuevas escalas de valoraciéon pat-
rimonial. La comprension de lo tradicional ha evolucionado, pasando de ser
inicialmente entendido como expresiones primitivas, a ser considerado hoy
en dia una herencia cultural con valores patrimoniales.

La primera aproximacion a la puesta en valor de estas expresiones tradi-
cionales se produjo en la década de 1960, impulsada por el movimiento mod-
erno. El tedrico Bernard Rudofsky (1964) defendi6 la idea de arquitectura
vernacula en uno de sus ensayos titulado “Arquitectura sin arquitectos”’ En
este ensayo, examina la diversidad de este tipo de arquitectura a nivel mundial,
destacando como la “gente comun” ha desarrollado soluciones arquitectoni-
cas originales y funcionales sin la intervencion de arquitectos profesioanles.
De manera similar, Rapoport (1972), en su libro “Vivienda y cultura”?, pro-
fundiza en las cualidades de la vivienda primitiva y enfatiza la importancia de
observar sus formas.

En el ambito de las convenciones internacionales sobre el patrimonio cul-
tural, el Consejo Internacional de Monumentos y Sitios (ICOMOS) proclamé
en 1999 la Declaracion Mundial de la Carta del Patrimonio Vernaculo Con-
struido, que establece las directrices generales a seguir para la proteccion y
valorizacidn del patrimonio tradicional edificado.

Este documento define formalmente el concepto de arquitectura tradicio-
nal, afirmando que: “El patrimonio tradicional o vernaculo es la expresion
fundamental de la identidad de una comunidad, de sus relaciones con el ter-
ritorio y al mismo tiempo, la expresion de la diversidad cultural del mundo”
(ICOMOS, 1999).

La conceptualizacién del patrimonio tradicional establecida en la declar-
atoria marcé un precedente significativo en el reconocimiento colectivo de
las expresiones tradicionales de los territorios. Esta nueva concepcion del
patrimonio ha favorecido la apreciacion y valorizacion de las culturas con-
structivas tradicionales, integrandolas como parte esencial de un patrimonio
cultural local que debe ser protegido.

INTRODUCCION

1. El autor critica la homogeneizacion
y la estandarizacion que a menudo
se encuentra en la arquitectura mo-
derna, abogando por una apreciacién
profunda de las estructuras y edifica-
ciones de diferentes culturas que han
surgido de manera organica y han sido
adaptadas a las necesidades y condi-
ciones locales, confiando en su cono-
cimiento transmitido de generacién
en generacion.

2. El autor declara que los factores so-
ciales y culturales tienen mas influen-
cia en la creacion de la forma de la casa
que las fuerzas fisicas es una razén im-
portante para volver a la construccion
primitiva y verndcula y dar un vistazo
a sus formas.

Fig.0

Fotografia de un muro de adove de
una vivienda tradicional de Marchi-
gue. Fuente: Registro del autor.
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La conservacion en un contexto de globalizacion

Desde una perspectiva contemporanea, el debate sobre la vigencia del
patrimonio tradicional en un contexto de globalizacion ha contribuido a una
comprension mas compleja de la conservacion de dicho patrimonio en las co-
munidades. Las nuevas perspectivas sobre la conservacion de lo tradicional,
influenciadas por el progresivo discurso del desarrollo sostenible, “han pro-
porcionado al patrimonio un nuevo valor de uso para la sociedad actual, que
es fundamental si hablamos de la conservacién” (Dormaels, 2012).

Recientemente, se ha planteado que la conservacién del patrimonio local
no solo implica proteger las tradiciones culturales vivas en las memorias de
los individuos, sino que también constituye un importante potencial social y
econOmico para los territorios.

En el ambito de la rehabilitaciéon arquitecténica sostenible, la conser-
vacién de las memorias constructivas de las comunidades esta intrinseca-
mente vinculada a este nuevo valor de uso. En este contexto, la rehabilitacion
actia materializando los valores simbélicos en los bienes, mientras que es
la memoria quien construye los significados que las comunidades otorgan a
estos elementos culturales.

A raiz de estas nuevas perspectivas “el patrimonio se transforma en una
fuente de poder para las comunidades” (Dormaels, 2012). De este modo, al
revitalizar las memorias tradicionales de una comunidad, no sélo se preser-
van elementos arquitectonicos significativos para llevar a cabo cualquier pro-
ceso de rehabilitacion, sino que también se contribuye al reconocimiento de
una identidad cultural que no sélo otorga existencia al patrimonio local, sino
que, a través de él, las comunidades existen y reivindican sus territorios.

Al respecto, Chile posee una cantidad significativa de culturas constructi-
vas tradicionales distribuidas a lo largo del pais. Estas estan estrechamente
vinculadas a las diversas culturas de los trece pueblos originarios que habi-
taron el territorio. Cada una de ellas desarroll6 un importante patrimonio,
tanto material como inmaterial, relacionado con conocimientos y habilidades
en la construccion.

Si bien, en la practica, el esfuerzo publico dirigido a preservar el patrimo-
nio tradicional local ha cobrado impulso recientemente, especialmente tras la
creacion del Ministerio Nacional de la Cultura, Artes y Patrimonio (MINCAP)
en 2018, cuya funcidn principal ha sido promover y supervisar las politicas
publicas relacionadas con la conservacion del patrimonio cultural del pais,
persiste una deuda pendiente con el patrimonio constructivo tradicional de
los territorios, que se encuentran en un progresivo proceso de obsolescencia,
especialmente en las regiones rurales del pais.

Este inquietante escenario abre paso a una serie de interrogantes: ;COmo
resguardar las memorias constructivas tradicionales en un periodo de cam-
bios significativos y globalizacion? ;De qué manera se puede garantizar su
continuidad en el tiempo? ;Como es posible resignificar las memorias con-
structivas en un mundo contemporaneo? Todas estas preguntas son el motor
que impulsa esta investigacion.



ANTECEDENTES

Para establecer el estado del arte de esta investigacion, se realiza una
revision exhaustiva de los antecedentes, con el objetivo de identificar insti-
tuciones y organismos, tanto a nivel global como nacional, que hayan desar-
rollado acciones que impacten directa o indirectamente en la conservacion de
las memorias constructivas tradicionales. Este analisis se enfoca en la recopi-
lacion de informacién relacionada con la proteccion del patrimonio, poniendo
especial énfasis en los procesos de transferencias tecnologica, el valor materi-
al e inmaterial de las herencias culturales y la salvaguardia del conocimiento

tradicional de las comunidades.

Institucionalidad a nivel global

En el contexto global, existen diversas organizaciones y entidades no
gubernamentales dedicadas a la proteccion y conservacion del patrimonio
en los aspectos mencionados. Esta estructura se compone de tres entidades
principales: el Consejo Internacional de Monumentos y Sitios (ICOMOS), la
Organizacion de la Naciones Unidas (ONU) y la Organizacion de las Naciones
Unidas parala Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO). Estas instituciones
desempefian un papel fundamental y colaboran activamente para fortalecer

los objetivos relacionados con la preservacion del patrimonio.

Consejo Internacional de Monumentos y Sitios (ICOMOS)

Esta organizacion no gubernamental, de alcance mundial, se dedica a la
conservacion y proteccion de monumentos y sitios que poseen un valor cul-
tural significativo para la humanidad. La instituciéon opera como una red mul-
tidisciplinaria de expertos de todo el mundo que abordan diversas tematicas
relacionadas con la preservacion del patrimonio, especialmente en lo que
concierne a bienes culturales en riesgo.

La organizacion también se dedica a promover medidas orientadas a la
conservacion del patrimonio cultural. Estas directrices se presentan medi-
ante cartas y otros textos doctrinales que establecen principios fundamental-
es para el cuidado y proteccién de los valores culturales de los bienes patri-
moniales. Son relevantes para esta investigacion La Carta de Venecia (1964)3,
la Carta del Patrimonio Vernaculo Construido (1999)*, la Carta para la Inter-
pretacion y Presentacion de Sitios de Patrimonio Cultural (2008)* y los Prin-
cipios para la conservacion del Patrimonio Construido en Madera (2017)°.

El Comité Internacional del Patrimonio Cultural Inmaterial (ICICH), por
su parte, forma parte de ICOMOS y desempefia un papel esencial en la pro-
teccion de los aspectos intangibles de los bienes culturales. Este comité se
especializa en promover la comprension, proteccidn, conservacion y gestion
del Patrimonio Cultural Inmaterial (PCI). Su propésito incluye la colaboracion

con organizaciones para generar acciones concretas de proteccién al PCI.

INTRODUCCION

3. https://www.icomos.org/images/
DOCUMENTS/Charters/venice_sp.pdf

4.  https://www.icomos.org/images/
DOCUMENTS/Charters/vernacular_
sp.pdf

5. https://www.icomos.org/images/
DOCUMENTS/Charters/interpreta-
tion_sp.pdf

6. https://www.icomos.org/images/
DOCUMENTS/Charters/GA2017_6-
3-4_WoodPrinciples_ESP_adopta-
dos-15122017.pdf
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7. https://www.climateheritage.org/
8. https://www.heritageadapts.org/
9.http://undocs.org/es/A/RES/217(lll)
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Asimismo, los miembros de ICOMOS acordaron la creaciéon del Grupo de
Trabajo sobre Patrimonio Indigena, con el propoésito de identificar y con-
servar el patrimonio cultural de estas comunidades. Entre las contribuciones
de este grupo se incluyen herramientas para evaluar los valores indigenas, la
organizacion de eventos y encuentros tematicos, asi como los esfuerzos por
incluir las perspectivas de estas comunidades en la comprension profunda de
su patrimonio.

Recientemente, ICOMOS, en colaboracién con organizaciones internacio-
nales como Climate Heritage Network’, ha liderado el proyecto “Preservando
Legados”®. Este proyecto se enfoca en capacitar a las comunidades indigenas
de todo el mundo, proporcionandoles herramientas para salvaguardar sitios
de importancia cultural frente a los impactos climaticos. Si bien el programa
aborda la conservacion como una estrategia para enfrentar la crisis climati-
ca, hace especial énfasis en la inclusion y el empoderamiento de las comuni-

dades, permitiéndoles preservar su legado ante dichos impactos.

Organizacién de la Naciones Unidas (ONU)

El Sistema de las Naciones Unidas fue establecido en 1945, después de la
Segunda Guerra Mundial, cuando 51 paises se comprometieron a mantener
la paz y la seguridad internacionales, asi como fomentar relaciones amisto-
sas entre las naciones, promover el progreso social y proteger los derechos
humanos.

En la actualidad, esta entidad estd compuesta por 193 Estado miembros
y otras partes interesadas, quienes se reiinen regularmente para discutir una
amplia gama de cuestiones de interés comun relacionadas con los desafios
globales y buscar soluciones que beneficien a la humanidad en su conjunto.

La ONU se conforma por seis drganos principales que abordan los diver-
sos desafios globales. En cuanto al patrimonio mundial, los 6rganos princi-
pales de la ONU que tienen competencias en esta drea son la Asamblea Gener-
al y el Consejo Economico y Social (ECOSOC).

La Asamblea General es el 6rgano principal de las Naciones Unidas y sus
funciones se basan en la formulacion de normas internacionales sobre los
temas que debaten y deliberan los Estados miembros de la ONU. En el ambito
cultural, han desempeifiado un papel fundamental en el establecimiento de
normas de derecho cultural internacional, en colaboracion con el Consejo de
Derechos Humanos, que ha abordado temas relevantes relacionados con el
patrimonio cultural mundial desde una perspectiva de derechos humanos.

Segun lo establecido en el Articulo 27 de la Declaracién Universal de los
Derechos Humanos (DUDH)?: “Los derechos culturales, incluyendo el derecho
de todos a participar libremente en la vida cultural, a disfrutar de las artes
y a compartir los avances cientificos y sus beneficios” (ONU, 1948). En este
sentido, la ONU garantiza el acceso y el disfrute del patrimonio cultural como

un derecho universal para todas las personas y comunidades.



Un importante avance en esta tematica esta relacionado con el mandato
emitido el afio 2009 por el Consejo de Derechos Humanos en el ambito de
los derechos culturales'?, titulado “Experto independiente en la esfera de los
derechos culturales”. El objetivo de este mandato era aumentar la visibilidad
de los derechos culturales dentro del sistema de los derechos humanos y pro-
mover una mayor comprension sobre la gravedad de las transgresiones, asi
como la posibilidad de que estas afecten a todas las personas.

En 2016, el Consejo de Derechos Humanos aprobé por unanimidad una
resolucion que insta a los Estados a “respetar, proteger e implementar el
derecho de toda persona a participar en la vida cultural, incluida la capacidad
de acceder al patrimonio cultural y disfrutar de él, y de tomar medidas para
conseguir a este objetivo” (Consejo de Derechos humano, 2016).

El Consejo Econdémico y Social (ECOSOC), otro de los organismos de co-
ordinaciéon de la ONU, se encarga de gestionar acciones y facilitar el didlogo
entre naciones para abordar los desafios globales planteados en la Agenda
2030 para el desarrollo sostenible!'. Esta agenda promueve el cumplimiento
17 Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) que deben alcanzar los paises
para lograr la sostenibilidad mundial. Entre estos objetivos, se destaca que
seis de ellos estan relacionados con la conservacion del patrimonio cultural
de las comunidades, tema que aborda esta investigacion (Fig.1).

El ECOSOC vincula varios 6rganos especializados que han implementado
acciones relevantes en el ambito de esta investigacion. Uno de estos organis-
mos es la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y
la Cultura (UNESCO), que, dentro de sus areas de competencia, ha contribuido
al desarrollo de medidas de proteccion y salvaguardia del patrimonio cultural

en todas sus manifestaciones.

15.4 Para 2030, velar por 4.7 De aqui a 2030,

la conservacion de los asegurar que todos los
ecosistemas montanosos, alumnos adquieran los
incluida su diversidad conocimientos tedricos y
biologica, a fin de mejorar practicos necesarios para
su capacidad de propor- la valoracion de la

cionar beneficios esencia- diversidad cultural y la
les para el desarrollo contribucion de la cultura
sostenible al desarrollo sostenible

12.2 De aqui a 2030, ;
lograr la gestion sosteni- Conocimiento
ble y el uso eficiente de ancestral y del
los recursos naturales

territorio

Valores P

materialese
inmateriales

11.4 Redoblar los
esfuerzos para proteger
y salvaguardar el
patrimonio cultural y
natural del mundo

Transferencia
2 tecnologica

TRABAJD
DECENTEY

8.9 De aquia 2030,
elaborar y poner en
practica politicas encami-
nadas a promover un
turismo sostenible que
cree puestos de trabajo y
promueva la cultura y los
productos locales

10.2 De aqui a 2030,
potenciar y promover la
inclusion social,
economica y politica de
todas las personas,
independientemente de
su raza, etnia o origen.

INTRODUCCION

Fig. 1

Sintesis de los ODS relacionados con
los temas abordados en la investiga-
cion Elaboracion propia en base a la
UNESCO.

10.  http://ap.ohchr.org/documents/
HRC/RES/10/23

11. http://undocs.org/es/A/RES/70/1
15
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12. https://whc.unesco.org/archive/
convention-es.pdf

13. “Importancia cultural y/o natural
tan extraordinaria que trasciende las
fronteras nacionales y cobra impor-
tancia para las generaciones presen-
tes y venideras de toda la humanidad”
(UNESCO, 1972)

14. https://whc.unesco.org/es/list/

15.https://ich.unesco.org/es/con-
vencion

16. https://social.desa.un.org/is-
sues/indigenous-peoples/unpfii

17. https://es.unesco.org/links
18. https://ich.unesco.org/fr/listes

19. https://ich.unesco.org/es/proce-
dimiento-de-inscripcion-00809
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Uno hito significativo fue la adopcién de la Convencion sobre la Proteccion
del Patrimonio Mundial, Cultural y Natural*? en 1972, que constituye la Gnica
herramienta global para su conservacion. El propdsito de esta Convencion
fue identificar y proteger los bienes o lugares que poseen un Valor Universal
Excepcional (VUE)"? a nivel cultura o natural. Actualmente, se registran 1.151
sitios incluidos en la Listas del Patrimonio Mundial'*, de los cuales 167 bienes
estan relacionados con criterios de construccién y formas tradicionales de
asentamientos.

En 2003, la UNESCO adopt6 la Convencion para la Salvaguardia del Patri-
monio Cultural Inmaterial (PCI)**, que surgi6 debido a la necesidad de contar
con un instrumento normativo para la proteccion de las tradiciones orales
de los pueblos y comunidades que estaban en grave riesgo de deterioro y de-
struccion. Este acuerdo aborda de manera inclusiva la diversidad del patri-
monio, definiendo el PCI como ‘(...) los usos, representaciones, expresiones,
conocimientos y técnicas -junto con los instrumentos, objetos, artefactos y
espacios culturales que les son inherentes- que las comunidades, los grupos
y en algunos casos los individuos reconozcan como parte integrante de su
patrimonio cultural” (UNESCO, 2003).

Por otra parte, es relevante mencionar que la UNESCO ha establecido un
marco de colaboracién activa con los pueblos indigenas en la produccion, sal-
vaguardia, mantenimiento y recreaciéon del PCI, tal como se menciona en la
Convencion. Esto se halogrado a través del Foro Permanente para las Cuestio-
nes Indigenas (UNPFII)¢, que otorga un rol destacado a los pueblos indigenas
en el ambito internacional. Ademas, se ha desarrollado el programa UNES-
CO-LINKS?’, que han brindado apoyo técnico a las comunidades en relaciéon
con los conocimientos indigenas y locales. Estos hechos marcan un preceden-
te en la proteccion del patrimonio cultural local.

A partir de este punto, la UNESCO ha dedicado considerables esfuerzos en
la creacion de una serie de instrumentos y herramientas para la salvaguardia
del patrimonio cultural, reconociendo la relevancia de las manifestaciones de
conocimientos y técnicas tradicionales, las cuales resultan pertinentes para

esta investigacion.
Herramientas de la UNESCO para la salvaguardia del PCI
Listas representativas de la UNESCO1®

La lista representativa del Patrimonio Cultural Inmaterial es un registro
global que documenta diversas manifestaciones culturales de PCI. Este in-
strumento tiene como objetivo crear conciencia entre las comunidades y los
estados miembros sobre la importancia de salvaguardar la diversidad cultur-
al de diferentes paises. Para ser incluidas en esta lista, las manifestaciones
culturales deben cumplir con ciertos criterios de evaluacion establecidos por
la Convencién'®. Actualmente, la lista cuenta con 676 elementos inscritos, de
los cuales 12 estan relacionados con técnicas tradicionales de construccién.



La Lista del Patrimonio Cultural Inmaterial que requiere medidas urgen-
tes de salvaguardia es otro mecanismo de la UNESCO que contribuye a la pro-
teccion del PCI. Este instrumento actia como una advertencia emitida por
paises y comunidades que enfrentan una amenaza inminente a la transmision
de su patrimonio cultural. En esta lista se identifican manifestaciones que, a
pesar de los esfuerzos previos por preservarlas, se encuentran en un estado
critico y requieren apoyo internacional. Dentro de la lista figuran seis mani-
festaciones relacionadas con la construccion y los oficios tradicionales que se
encuentran en esta situacion (Tabla 1).

El Registro de buenas practicas de salvaguardia es un instrumento que
recoge diversas estrategias implementadas en diferentes paises, las cuales
han tenido un impacto positivo en la proteccién del PCI. Esta base de datos
tiene como funcién difundir informacion estratégica entre los Estados parte,
con el fin de orientarlos en la implementacion de acciones similares para la
proteccién efectiva de sus propias manifestaciones culturales. En este regis-
tro se han identificado seis estrategias relacionadas con la salvaguardia del

patrimonio constructivo tradicional.

N°® LISTA REPRESENTATIVA DEL PATRIMONIO CULTURAL INMATERIAL PAIS ANO
1 Conocimientos, saberes, tradiciones y practicas asociados a la palmera datilera Emiratos Arabes 2022
2 La maderada Austria 2022
3 “Al-Naoor”, el arte y las técnicas tradicionales de fabricacién de norias Iraq 2021

Habilidades, técnicas y conocimientos tradicionales relacionados con la conserva-
4 cion y transmision de la arquitectura de madera en Japén., saberes, tradiciones y Japon 2020
practicas asociados a la palmera datilera

5 Conocimientos y técnicas del arte de construir muros en piedra seca Croacia 2018
6 Conocimientos y técnicas tradicionales vinculados a la fabricacion de yurtas Kazajstéan, 2014
kirguisas y kazajas. Kirguistdn L
7 Daemokjang, arquitectura tradicional de madera Reptiblica 2010
de Corea
8 Los siete afios de reparacion del tejado de Kamablon, la cabafa sagrada de Kangaba Mali 2009
9 El trazado tradicional en la carpinteria de construccion francesa Francia 2009
10 Los oficios artesanales chinos vinculados a la arquitectura tradicional con armazo- China 2009

nes de madera

Conocimientos vinculados a la arquitectura tradicional china para estructuras con

11 : : Porcelana 2009
marcos de madera
12 El trazado tradicional en la carpinteria de construccion francesa Madagascar 2008
N° LISTA DE PCI QUE REQUIEREN MEDIDAS URGENTES DE SALVAGUARDIA PAIS ANO
1 El trabajo tradicional de la piedra de Ahlat Turquia 2022
2 Construccién de piraguas y arte tradicional de navegacién en slas Carolinas Micronesia 2021
3 Construccién y uso de piraguas de madera expandida en la regién de Somaa Estonia 2021
4 Competencias tradicionales de construccion y pilotaje de los lenjes, barcos iranies Sk
del Golfo Pérsico 2011
5 Técnica de fabricacion de compartimentos estancos de los juncos chinos China 2010
6 Técnicas tradicionales chinas de construccién de puentes con arcadas de madera China 2009
N° REGISTRO DE BUENAS PRACTICAS DE SALVAGUARDIA PA[S ANO
1 La yola de‘ ]}dartinica, un modelo de salvaguardia del patrimonio cultural: desde su Francia 2020
construccion hasta el arte de navegar
2 Técnicas artesanales y practicas consuetudinarias de los talleres de catedrales o F — 2020
Bauhiitten
3 Estrategia de salvaguardia de la artesania tradicional para la construccion de la paz Colombia 2019
4 Proyecto comunitario de salvaguardia de la cultura viva de Rovinj/Rovigno: el Croacli T
Ecomuseo de la Batana
5 Readaptacién del procedimiento tradicional de construccién del barco "oselvar” Noruega 2016
6 Revitalizacién del saber tradicional de la cal artesanal en Mordn de la Frontera Espafia 2011

INTRODUCCION

Tabla 1.

Registro en la lista representativa del
PCl de las manifestaciones ligadas a la
arquitectura y los oficios constructivos
tradicionales. Créditos: Elaboracion
propia en base a la informacién de la
UNESCO.
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Fig 2.

Pagina web del proyecto “Indague en
el PCI" Fuente: https://ich.unesco.org/
es/explora

18

Proyecto “Indague en el patrimonio cultural inmaterial”

Este proyecto de la UNESCO comenzd el afio 2017 con el objetivo de siste-
matizar la informacién recopilada de mas de los 500 elementos incorporados
en las listas representativas mencionadas anteriormente. La Seccién de Patri-
monio Cultural Inmaterial propuso reflejar el contenido cultural de los datos
mediante conceptos especificos almacenados en el Tesauro de la UNESCO,
con el fin de proporcionar un orden légico a la informacion.

El resultado de este proyecto es una plataforma digital que incorpora cinco
herramientas graficas denominadas “Constelacion”, “Desarrollo sostenible”,

“Biomas y recursos naturales”, “Area de la Convencién” y “Amenaza’”.

Este instrumento permite explorar de forma interactiva la informacion
y visualizar las conexiones entre los datos almacenados por la UNESCO y las
diversas manifestaciones del PCI incluidas en las listas representativas.

Un aspecto importante es que esta plataforma se actualiza en tiempo real.
Es decir, al incorporar un nuevo elemento a cualquiera de las listas, los da-
tos se ajustan automaticamente en los diagramas interactivos, estableciendo
nuevas interconexiones de informacién.

Descubra las miitiples maneras de navagar a lravés de un espacio dindmico e interactivo de apasionantes
praclicas y expresiones dal patrimenio cullural inmaterial. Observe gue lodas junlas representan una rica
divarsidad cultural.

propone navegar de manera mas conceplual y visual a travéas de casi 500 alemantos
inscritos en las lisias de la Convencidn de 2003 de la UNESCO. Asimisma, permile
examinar los elemanlos por dmbila, lema, ublcacidn geografica y ecosisterna y 2

¢ ¢ 2 : Con el genefoso apayo del
conocer interconexionas profundas entre allos (consulte mas informacion sobre & Reins de kit Paites Bisas
Eﬂ-ﬂGEpl.‘;ilfln de aste FI‘DYE'.‘;['DII. & Kingdom ol the Netharlands

Utllizando visualizaciones graficas basadas en la web samantica, esta saccidn
S Kimgdom of the A

Las visualizaciones cambian constantemenie, a medida que se inscriben nuevos elementos y se mejora su indexacidn.

Los elemantos inscritos sa puaden consultar lambign en forma de lista.

Constelacion Desarrollo sostenible Biomas y recursos naturales Ambitos de la Convencidn Peligro
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INTRODUCCION

Una constelaciéon de elementos del patrimonio vivo

A constellation of living heritage elements

This interactive visual demonstrates the diversity and interconnectedness of the living heritage C LI C Click on any of the objects to “fix" it ZO 0 Seroll or pineh/spread to 2eom in
elements inseribed under the 2003 Convention. Navigate by concepts such as ‘Dance’, ‘Family’, or After which you ean also click a line. and out of the network.
‘Rituals’ to see almost 500 elements from communities in over 100 countries. Learn about this H E Move your mouse over any of the h V Click, hold and drag around your
heritage and imagine where yours fits in! objects to see all of its connections, mouse or finger to move the network,
Intangible Cultural Heritage Concepts Connections between elements
Filled circles, all of Stroked circles of The lines visible by default are
the same size different sizes all the primary connections
. . . . Click a line {after an L
. s element is elicked) to be ’
. . . O » More taken to the element on " *Primary"
. ‘ O connections the other side of the line connection
® 450 0™ . O Tightly connected groups
Click for *s N ; ®
Mast recently . more info o — Fewer Each grnup‘uf more tightly connected ._®
added — connections Intangible Cultural Heritage elements .
and Concepts (based on primary
connections) have been given a .‘\" S e
different calor e .. L]
L]
& Gountry Hovering a region also Pitiriully relwsedt i = L
& highlights all ICH ’ — World Heritage Site Secondary ® L]
. elements connected to ’ BE connection e
their countries ’ s g
L ¢ °®
" Region Color of concepts not s

part of any group

Descripcion

La plataforma permite explorar la diversidad de
conexiones entre los elementos del patrimonio
cultural inmaterial registrados en la Convencion
de 2003. Puedes navegar a través de conceptos
como "danza", "familia" o "rituales" entre mas de
500 elementos representados por comunidades
de todo el mundo.

Funcionamiento

Para explorar esta herramienta, simplemente
selecciona cualquiera de los elementos en la
constelacion. Esto generard lineas visibles que
corresponden a las conexiones primairas y secun-
darias entre los objetos. Ademads, mientras
estableces estas conexiones, puedes utilizar la
funciéon de zoom para obtener informacién mas
detallada a medida que amplias la vista de los
elementos.

Dominios y conexiones

Region - Pais - Conceptos - Lista asociada -
PCI al que pertenencen.

Aplicacion de la Herramienta a los Registro de PCI para los casos Chilenos

o Putrimam cuftrs innaiens
O La alfareria de Quinchamali y Santa Cruz de Cuca
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=] - b
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Safeguarding intangible cultural heritage of Aymara F =
communities in Bolivia, Chile and Pary _"‘l HABILIDADES TECNICAS
‘o 7
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Fig 3.

Sintesis de la descripcion y funciona-
miento de la herramienta de constela-
cién. Créditos: Elaboracién propia, en
base a la informacion de la UNESCO.
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Una red de patrimonio cultural inmaterial y desarrollo sostenible

La visualizacion ilustra como nuestro Patrimenio Cultural Inmaterial (PCl) esta conectado
con los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible (0DDs) (incluyendo paises y conceptos) y
muestra como el patrimonio viva puede ser clave para lograr el desarrollo sostenible.

Haz clic en cualqulera de los objetos para
“fijarlo”. A continuacidn, puede hacer dlic
& una linea.

CLIC

Pase el ratén por encima de cualquiera de
los objetos para ver todas sus conexiones.

NAVEGAR

Patrimonio Cultural Inmaterial

estan indicados por drculos

Conceptos Objetivos de Desarrollo Sostenible

se presentan por medio de circulos de se identifican por sus colores e iconos dentro

coloreados diferentes tamafos divididos por colares de la rusda
Un buen
-
ADERAY -~ Otras
| conexiones

|
— . Mencs
pour plus conexiones
d'infos Los circulos en ef centro de la
rueda da colones neprasentan

elementos del ICH. Cuanto mds

cerca estan de un ODD, mas

Coloreados de acuerdo con los . -
' wstracha es su conexdan. ~

OD0s relacionades Coloreado segun losSDG a los

que este concepto esta
conectado a traves de sus
conexiones con el PC|

Palses

. Al desplazar el cursor sobre un pals
L3 también se destacan tedes los ODDs
. conectados a sus elementos del PCI

Una red de patrimonio cultural inmaterial y desarrollo sostenible

Desplicese o pellizque/extienda para
acercar y alejar la visualizacién.

ZOOM
MOVER

Presione, sostenga y arrastre el raténo
el dedo para mover la visualizacion.

Conexiones

Cuanto mas gruesa esla linea,
mds sdlida es la conexion

Conexian
“secundaria”
Conexion [ —
poncipal” Haga clic en unalinea
|después de seleccionar
un elemente] para ver el
elemento situado en el
ofro extrema
Conexién
“principal”al
oDD
Conexidn
“secundaria”al
oDD

Descripcidn

La plataforma te brinda la capacidad de ver las
conexiones primarias y secundarias que existen
entre los elementos del Patrimonio Cultural
Inmaterial (PCI) que estdn registrados en la lista y
su relacion con los 17 Objetivos de Desarrollo
Sostenible. Esto te permite comprender la impor-
tancia del PCI en el contexto del desarrollo soste-
nible a nivel global en diversas areas.

Funcionamiento

El funcionamiento de esta herramienta se aseme-
ja al de las constelaciones, pero aqui los colores
asignados a los circulos que representan los
conceptos estan directamente relacionados con
los colores de los Objetivos de Desarrollo Sosteni-
ble (ODS) con los que se relacionan. Ademas, las
conexiones se vinculan a los conceptos asociadas
al PCI en la que pertenece cada elemento.

Dominios y conexiones

Pais - Conceptos - ODS - PCI al que pertenencen.

Aplicacion de la Herramienta a los Registro de PCI para los casos Chilenos

ofo¢ﬂ A

Salgusrding intangable uharl britagn of Kynara
communilies in Bolivia. Chile and Pery

y O

0%’”"""
o

o]

.DO

Fauman ot i

La alfareria de Quinohamali y Santa Cruz de Cuea

Fig 4.

Sintesis de la descripcion y funciona-
miento de la herramienta PCl y desa-
rrollo sostenible. Créditos: Elaboracién
propia, en base a la informacion de la
UNESCO.
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Patrimonio vivo y naturaleza

INTRODUCCION

Living Heritage and Nature

This interactive visual provides an insight into how the living heritage elements inscribed under the
2003 Convention are interconnected with nature. Navigate by concepts such as ‘Rivers’, ‘Trees'
or ‘Horses' and see how they relate to eight generic biomes. Learn about this heritage and

imagine where yours fits inl

Intangible Cultural Heritage

Filled circles, all of
the same size

Mast recently
added @

Filled according to their
connected biemes, while the

Nature Concepts

Stroked circles of
different sizes

Stroked according to their

Seroll or pinch/spread to zoom in
and out of the network.

£00
MOV

B l I C K Click on any of the objects 1o “fix" it.
After which you can also click a line.

HOVE

Muove your mouse over any of the
objects to see all of its connections,

Click, hold and drag around your
mouse or finger 1o move the network,

Connections between elements

Thee lines visible by default are
all the biome connections

Biomes

Big stroked circles with an
icon, each has its own color

ICH elements want to git
close to their main biome,
but are also pulled
towards their other

O

outside stroke color revesls

its main biome connected biomes

possible biomes

£ ~ -y Hovering a country or . Potenlally related 0
region also highlights all s ! Click a line (after an
L L 4 ‘ biomes connected to their ’ World Heritage Site O ‘. element is clicked) to be
ICH elements taken to the element on
. ’ ’ the other side of the line

“~ Region

Descripcion

Esta herramienta interactiva ofrece una vision de
como los elementos del patrimonio cultural
inmaterial registrados bajo la Convencién de 2003
estdn conectados con la naturaleza. Puedes explo-
rar conceptos como "rio", "arboles" o "maderas" y
observar como se relacionan con ocho biomas
naturales diferentes.

Funcionamiento

Para utilizar esta herramienta, solo debes selec-
cionar uno de los circulos en el diagrama. Esto
establecera conexiones con circulos mas grandes
que representan diversos ecosistemas globales
asociados a ciertas regiones y paises. Los circulos
mas pequenos corresponden a los elementos del
PCI, y cada uno de ellos estd identificado con uno
o mas colores que los vinculan a los conceptos
relacionados con esos ecosistemas globales.

Dominios y conexiones

Region - Pais - Conceptos naturales- Lista
asociada al PCI.

Aplicacion de la Herramienta a los Registro de PCI para los casos Chilenos

Patrinwanis cultural ismaterial

La alfareria de Quinchamali y Santa Cruz de Cuca

Fatraraey sl wnstrl

El baile chino

— (ruesc)

Fig 5.

Sintesis de la descripcion y funciona-
miento de la herramienta PCl y desa-
rrollo sostenible. Créditos: Elaboracién
propia, en base a la informacion de la
UNESCO.
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Patrimonio vivo y ambitos de la Convencion de 2003

Sorted alphabetically per region. Hovering
a country also highlights all domains
connected to their ICH elements

5o, O
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/ . el a country also highlights all do 18
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‘:rf. . ;
- % w
) .
- B et - -
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Intangible Cultural Heritage

%=
g X g 3
. - e Filled accarding to their connected
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Domains
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L P CL'G and see an info pop-up for the ICHs,
Descripcion

Esta visualizacion interactiva muestra la relacion
que guardan los elementos del patrimonio cultu-
ral vivo inscritos en las Listas de Convencion de
2003 con los cinco ambitos definidos en su Articu-
lo 2. Los elementos relativos a un mismo ambito
se han agrupado y los paises correspondientes
figuran en drbita, regién por region.

Funcionamiento

Esta herramienta se puede utilizar de tres mane-
ras diferentes. Puedes visualizar los elementos
del PCI agrupados en una de las cinco categorias
del patrimonio intangible, centrarte en los domi-
nios asociados a cada pais o obtener informacion
detallada sobre cada uno de los elementos. Cual-
quiera de estas tres opciones establecerd las cone-
xiones necesarias para presentar la informacion
de manera integral.

Dominios y conexiones
Region - Pais - Lista asociada al PCI - ambitos
de la Convencion

Aplicacion de la Herramienta a los Registro de PCI para los casos Chilenos

620 elementos

patnmunm Gultural mmaterlal

cinco amhlms

1 waile ching

1

Fig 6.

Sintesis de la descripcion y funciona-
miento de la herramienta patrimonio
vivo y Convencion. Créditos: Elabora-
cién propia, en base a la informacién
de la UNESCO.
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Patrimonio vivo y amenaza
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INTRODUCCION

Living Heritage and threats

Designed on an experimental basis, this
interactive visual is intended to highlight the
phenomena that threaten the elements of
intangible cultural heritage inscribed on the List
of Intangible Cultural Heritage in Need of Urgent
Safeguarding. By studying the nomination files,
UNESCO identified 46 which are often referred to
as ‘risks’ or ‘threats’.

For easier navigation, these phenomena have
been grouped into nine categories: the one in the
centre ('Weakened practice and transmission’)
corresponds to symptoms, and the others to
underlying factors, threats or risks, Select a

‘threat’ to see how it impacts the related

elements; select an element to see which factors

affect its viability.

T T o T : . are defined by these c
e®
¢® Intangible Cultural Heritage
. 0 nscribed on the Urgent Safeguarding List
Filled according to their
0'.. / connected threat categaries
®
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Descripcion

Este diagrama visual tiene como objetivo resaltar
los fendmenos que amenzan a los elementos del
PCI registrados. La UNESCO, al estudiar los expe-
dientes de nominacién identificé 46 “riesgos” o
“amenzas” que amenudo repercuten con los
elementos registrados.

Funcionamiento

Para facilitar la navegacion en esta herramienta,
se han agrupado nueve categorias correspondien-
tes a sintomas y factores de “amenza” o “riesgo”
comunes que influyen en los elementos del PCI.
Con esta herramienta es posible seleccionar una
“amenaza” para obtener mayor informacion
acerca de como afecta a los elementos relaciona-
dos; como también seleccionar un elemento para
ver los factores que afectan su viabilidad.

Dominios y conexiones
PCI registrados en la Lista asociada -
Amenzas - Riesgos
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Fig 7.

Sintesis de la descripcion y funciona-
miento de la herramienta patrimonio
vivo y amenaza. Créditos: Elaboracion
propia, en base a la informacion de la
UNESCO.
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20. https://www.chile.gob.cl/unesco
21. https://www.icomoschile.cl/

22. https://www.cultura.gob.cl/minis-
terio/

23. https://www.monumentos.gob.cl/
24.  https://www.pueblosoriginarios.
gob.cl/
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Nivel nacional

Chile es miembro de ICOMOS y la UNESCO, lo que le permite colaborar
en los desafios globales relacionados con la conservacion del patrimonio.
Ademas, ha ratificado las declaraciones y convenios establecidos por estas
organizaciones en materia de preservacion, conservacion y valorizacion del
patrimonio cultural.

La Institucionalidad nacional mantiene vinculos directos con la UNESCO
a través del Ministerio de Relaciones Exteriores y la Comisién Chilena de Co-
operacion con UNESCO?°., Esta comisién tiene la responsabilidad de facilitar
la participaciéon ciudadana en temas relacionados con la UNESCO y coordina
diversas actividades estrechamente vinculadas con nuestro pais.

Por su parte, existe un Comité Chileno de ICOMOS?! encargado del estu-
dio cientifico de la conservacion y valorizaciéon de los monumentos y sitios
inscritos por el Estado de Chile en la lista de Patrimonio Mundial. Este comité
también apoya el interés de las instituciones nacionales en la preservacion,
conservacion, restauracion y valorizaciéon de dichos monumentos y sitios.

Actualmente, Chile cuenta con seis sitios en la Lista del Patrimonio Mun-
dial de la UNESCO, 17 sitios inscritos en la lista tentativa de bienes y tres in-
scripciones en la Lista Representativa del Patrimonio Cultural Inmaterial de
la Humanidad, de los cuales uno se encuentra entre los bienes que requieren
medidas urgentes de salvaguardia. Esto demuestra la participacion activa del
pais en la preservacién del patrimonio a nivel mundial.

Ministerio Nacional de la Cultura, Artes y Patrimonio (MINCAP)*

Una de las acciones nacionales mas relevantes para la proteccion del pa-
trimonio ha sido la creacion del Ministerio Nacional de la Cultura, Artes y
Patrimonio (MINCAP) en 2018. La funcidn principal de este organismo publi-
co es promover y supervisar las politicas relacionadas con la preservacion y
conservacion del patrimonio cultural del pais.

La Subsecretaria del Patrimonio Cultural es la encargada de proponer
politicas ministeriales, asi como de elaborar y evaluar programas culturales
que aborden diversos aspectos del patrimonio, tales como las culturas tradi-
cionales, el patrimonio indigena, y el patrimonio cultural material e inma-
terial. Este organismo trabaja en estrecha colaboracion con el Consejo de
Monumentos Nacionales (CMN)?3, que tiene la responsabilidad de proteger el
patrimonio cultural y natural de caracter monumental.

El Servicio Nacional del Patrimonio Cultural (SERPAT) es un servicio pu-
blico descentralizado que implementa las medidas establecidas por la Sub-
secretaria. Ademas, tiene la facultad de ejecutar acciones relacionadas con los
temas competentes del ministerio y realizar estudios e investigaciones para
proporcionar conocimiento técnico a otros organismos en cuestiones vincu-
ladas al patrimonio.

La Subdireccion del Patrimonio Cultural Inmaterial del SERPAT?** ha de-
sempefiado un papel clave en la implementacion de medidas para garantizar
el rescate y fortalecimiento del patrimonio cultural inmaterial. Estas medidas
incluyen la documentacidn, investigacion, preservacion, valoracion, transmis-
ion y revitalizacion de diversos aspectos de este patrimonio.

Otro organismo dependiente del SERPAT es la Subdireccion Nacional de
Pueblos Originarios, que tiene la responsabilidad de establecer planes y ac-
ciones para la proteccion, difusion y revitalizacion de la cultura indigena y
su patrimonio cultural, ademas de elaborar publicaciones sobre los derechos
culturales de las comunidades indigena.



Instrumentos nacionales para la salvaguardia del patrimonio cultural

Los esfuerzos publicos para preservar el patrimonio nacional se han centra-
do en desarrollar investigacion, establecer normativas y crear una serie de
instrumentos de salvaguardia. A continuacién, se mencionan algunos instru-
mentos relevantes.

Sistema de Informacién para la Gestion del Patrimonio Cultural Inmaterial
(SIGPA)®

El SIGPA es una herramienta que tiene el objetivo de registrar las practicas
tradicionales, asi como los cultores que las llevan a cabo. Esta plataforma fa-
cilita la gestiéon del MINCAP en cuanto a la salvaguardia y el reconocimiento
de las manifestaciones culturales, y permite que gestores culturales, funcio-
narios estatales, representantes de organizaciones de la sociedad civil, asi
como grupos y comunidades cultoras, gestionen localmente el Patrimonio
Cultural Inmaterial (PCI) en sus territorios.

INTRODUCCION

25. https://www.sigpa.cl/

Fig 8.

Instrumento de identificacion y clasi-
ficacion de PCl en Chile. Créditos: Ela-
boracién en base a la informacién de
SIGPA (https://www.sigpa.cl/).

Elementos del Patrimonio Cultural Inmaterial (57)

Registro del Patrimonio Cultural Inmaterial

1234 siguiente —

El registro se realiza mediante breves fichas visua-
lizadas en este sitio -las cuales son actualizadas
constantemente- el Registro permite dar cuenta
de las expresiones patrimoniales que hay en terri-
torio nacional y sus respectivos cultores.

Estas fichas estdn clasificadas de acuerdo a ambi-
tos UNESCO, ubicacion territorial y avance de
cada patrimonio cultural inmaterial en el Proceso
para la salvaguardia.

Registro del Patrimonio Cultural Inmaterial

Listado y descripcion de patrimonios culturales
inmateriales de las comunidades que habitan el
territorio chileno. Cada uno cuenta con un expe-
diente que consta de una investigacion participa-
tiva que da cuenta de una descripcion y sintesis
analitica de su estado actual con la finalidad de
generar estrategias de salvaguardia para que estas
practicas y conocimientos se mantengan en el
tiempo

Registro de Patrimonio Cultural Inmaterial ligados a los sabes constructivos locales Ficha Inventario Registro PCI

Carpinteria de ribera en la region de Magallanes i
| Conocimientas y usos relacionadas con |a naturaleza y el universo | Técnicas artesanales tradicionales
8 9 Magallanes y de la Antartica Chilena

Tejueleria en la region de Aysén
Conocimientos y usos relacionados con la naturaleza y el universo | Técnicas artesanales tradicionales
@ Aysén del General Carlos Ibafiez del Campo

Carpinteria de ribera de Cutipay
Conecimientos y usas relacionados con a naturaleza y el universo | Técnicas artesanales tradicionales
@ Los Rios

Carpinteria de ribera tradicional en la region de Los Lagos
Conocimientos y usos relacionados con la naturaleza y el universo | Tecnicas artesanales tradicionales
@ Los Lagos

Carpinteria de Ribera en la region de Aysén
Conocirmentos yusos relacionados con la naturaleza Y etunverso l Tecrncas artesanales tradicionzles

@ Aysén del General Carlos Ibafez del Campo

Carpinteria de ribera del Boca Lebu
Conocimientos y usos relacionados con la naturaleza y el universo | TEcnicas artesanales tradicionales
@ Biobio

Carpinteria de ribera de Cutipay
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Fig 9.

Instrumentos de informaciéon geoes-
pacial del patrimonio cultural en Chile.
Créditos: Elaboracién en base a la in-
formacién de IDE Patrimonio (https://
ide.patrimoniocultural.gob.cl/).
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Este instrumento consiste en un visor digital que permite identificar de
forma georreferenciada el patrimonio cultural presente en el territorio na-
cional. La plataforma alberga datos relevantes sobre elementos del PCI, ex-
presiones culturales, conocimientos y técnicas tradicionales, zonas tipicas,
santuarios de la naturaleza, monumentos histéricos, Sitios pertenecientes al
Patrimonio Mundial, artesania indigena, tesoros humanos vivos, biblioteca,
museos y archivos.

El objetivo de esta herramienta es proporcionar acceso a la informacion a
investigadores, funcionarios o al publico en general, interesados en obtener
datos actualizados y georreferenciados sobre el patrimonio cultural en Chile.
Esto contribuye al conocimiento publico del patrimonio cultural nacional y
permite establecer futuras acciones de investigacion, gestiéon y protecciéon del
patrimonio.
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Normativas y legislacion
Politica Nacional de Cultura 2017-2022

Esta politica nacional fue desarrollada inicialmente por el Consejo Nacio-
nal de las Culturas y las Artes (CNCA) en 2017. En ella, se sefiala que en una de
las problematicas relacionadas con el patrimonio constructivo es la existen-
cia de “escasos mecanismos que permitan salvaguardar los oficios y técnicas
constructivas tradicionales de los pueblos”.

En el punto h) de la propuesta nacional, titulado Memorias histdricas y
colectivas reconocidas, valoradas y (re)construidas en coherencia con la in-
stitucionalidad y las comunidades, se establece lo siguiente: “Promover la
recuperacion y difusion de la memoria indigena y afrodescendiente, que per-
mita la reconstruccién de la historia local, regional y a nivel pais, basada en la
valoracion de la diversidad cultural y los derechos humanos” (CNCA, 2017).

Plan Nacional del Patrimonio Cultural 2021-2026

El reciente plan tiene como objetivo coordinar propuestas instituciona-
les que impulsen acciones en torno al patrimonio cultural y natural del pais.
El plan plantea desafios que se vinculan a esta tesis, tales como “el recono-
cimiento y resguardo para la puesta en valor del patrimonio cultural y su de-
sarrollo sostenible, integrando a las comunidades en los distintos procesos”,
y la “necesidad de mejorar la gestion para la preservacion y proteccion del
patrimonio cultural y natural”. El conjunto de acciones establecidas sera mon-
itoreado para garantizar su cumplimiento durante los préximos cinco afios de
implementacién.

INTRODUCCION

Fig 10.

Plan Nacional del Patrimonio Cul-
tura 2021- 2026. (Fuente: https://
www.cultura.gob.cl/publicaciones/
plan-nacional-del-patrimonio-cultu-
ral-2021-2026/)

Fig 11.

Documento digital de la Politica Na-
cional de Cultura 2017- 2022. (Fuente:
https://www.cultura.gob.cl/politi-
cas-culturales/nacional/)
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Fig 12.

Herramienta digital para salvaguardia
del PCl. (Fuente: https://www.cultura.
gob.cl/publicaciones/proceso-salva-
guardia-patrimonio-inmaterial/).

Fig 13.

Herramienta digital para la identifi-
caciéon del PCl. (Fuente: https://www.
cultura.gob.cl/redcultura/wp-content/
uploads/sites/69/2022/08/b-patrimo-
nio-inmaterial.pdf).

Instrumentos de gestién
Herramientas para la salvaguardia del patrimonio cultural inmaterial

Esta guia constituye un instrumento fundamental disefiado para orientar
los procesos de salvaguardia del PCI en Chile. Su enfoque principal es pro-
porcionar informacion detallada para guiar a diversos actores, como cultores
locales, funcionarios del Estado, organizaciones, comunidades y otros involu-
crados en el ambito patrimonial.

La herramienta se centra en cada fase del proceso, desde la solicitud ciu-
dadana, el registro, la investigacion participativa y el inventario, hasta la elab-
oracion de planes de salvaguardia. Ademas, entrega informacion clave sobre
conceptos, instrumentos normativos nacionales e internacionales y princip-
ios éticos que orientan la labor en esta materia.

Herramientas para la gestién cultural local

Esta herramienta tiene como objetivo proporcionar informacién sobre la
identificacién del PCI local. Su enfoque principal es fomentar la formacién de
los individuos involucrados en la proteccién del patrimonio cultural, a través
de la sistematizacion de la informacion de manera didactica, y especialmente
facilitar el aprendizaje de las comunidades en el ambito del PCI local.

El documento reconoce que el PCI consiste en el conjunto de conocimien-
tos que residen en la memoria de las personas (CNCA, p.8, 2014). Por lo tanto,
destaca que la memoria es un componente fundamental que sustenta el PCI
de las comunidades, promoviendo medidas orientadas a su proteccion, las
cuales incluyen las tradiciones constructivas.
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Instrumentos de documentacion
Guias de disefo arquitecténico

En 2017, el Ministerio de Obras publicas (MOP) implementé guias de
disefio arquitecténicos con el objetivo de incorporar consideraciones con-
structivas relacionadas con la cultura y la cosmovision de los pueblos indige-
nas aymara y mapuche en los proyectos publicos.

Estos documentos estan enfocados en establecer orientaciones para ar-
quitectos y arquitectas, con el fin de desarrollar proyectos, ya sean publicos
o privados, inclusivos y coherentes con las tradicionales de los territorios
donde se ejecutan.

Las guias de disefio incluyen un levantamiento exhaustivo de las cultur-
as constructivas presentes en los pueblos mapuche y aymara, incorporando
informacién territorial, tipolégica y sobre técnicas constructivas propias de
estos pueblos.

Ademas, proporcionan ejemplos de obras contemporaneas que han inte-
grado variables culturales de estos pueblos en sus proyectos.

Finalmente, establecen lineamientos y orientaciones generales para el de-
sarrollo de futuros proyectos en territorios con presencia de culturas aymaras
y mapuches.

Fig 14.

INTRODUCCION

Contenido de las Guias de disefio ar-
quitecténico elaboradas por el MOP.

(Fuente:
gob.cl)

https://arquitectura.mop.
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26. Actualmente se registran en total
57 elementos del Patrimonio Cultural
Inmaterial de los cuales solamente 6
corresponden a conocimientos cons-
tructivos ligados a la carpinteria en
madera. Este Registro de Patrimonio
Cultural Inmaterial fue elaborado por
el SIGPA. Fuente: https://www.sigpa.
cl/salvaguardia/registro
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Problematicas relacionadas

La vulnerabilidad de las memorias constructivas tradicionales sigue sien-
do un asunto critico por abordar. Por un lado, se identifican problematicas
externas relacionadas con las instituciones encargadas, que dificultan las ac-
ciones de conservaciéon. Por otro, se reconocen problematicas internas que
contribuyen a la falta de reconocimiento de las comunidades hacia sus pro-
pias tradiciones.

Problematicas externas

e Existe una distancia entre la institucionalidad, los instrumentos pu-
blicos establecidos y las comunidades poseedoras de los conocimientos. Este
hecho ha limitado el acceso de informacién y la participacion de las comuni-
dades en la conservacion de sus saberes tradicionales. Debido a esto, las co-
munidades han buscado apoyo en organizaciones no gubernamentales para
enfrentar las dificultades en la conservacién de su patrimonio.

e La falta de financiamiento para llevar a cabo acciones de proteccion
del patrimonio constructivo local se ha convertido en un factor significativo.
Aunque el Consejo de Monumentos Nacionales cuenta con presupuesto ad-
ministrativo, carece de fondos especificos para la proteccién del patrimonio.
Esto ha generado que el financiamiento para estas acciones dependa de Fon-
dos publicos del Patrimonio Cultural. Sin embargo, la disponibilidad limitada
de recursos condiciona los proyectos, lo que reduce las posibilidades de res-
guardar los saberes constructivos de los territorios.

e Apesardelosavances enlos ultimos afios en politicas nacionales e in-
strumentos publicos para la conservacion y salvaguardia del patrimonio local,
resulta alarmante la limitada efectividad de estos mecanismos para asegurar
la conservacién de las memorias constructivas tradicionales. Esto se eviden-
cia en el Registro de Patrimonio Cultural Inmaterial del SIGPA, donde solo
se identificaron seis practicas relacionadas con las técnicas de carpinteria
en madera®. Sorprendentemente, no se registran practicas constructivas en

tierra, a pesar de que esta técnica es predominante en todas las regiones de
Chile.

e Laextensa duracién de los procesos de salvaguardia. Segin expone el
MINCAP (2019), los procesos de salvaguardia deben completar varias fases:
solicitud ciudadana, registro de patrimonio cultural inmaterial, investigacion
participativa, inventario de PCI y planes de salvaguardia. Todas estas etapas
suelen tomar un tiempo considerable, ya que dependen del trabajo del comi-
té asesor, el Ministerio y otros agentes publicos para avanzar en el proceso.
Esta situacion se convierte en una bomba de tiempo para la conservacion del
patrimonio, especialmente cuando se enfrentan amenazas de desaparicion.

e Las tendencias de conservaciéon del patrimonio constructivo suelen
centrarse en potenciar el resguardo a través de sistemas de informacion, reg-
istros e inventarios. Sin embargo, la memoria no puede resguardarse solo en
el papel; los enfoques deben adoptar medidas que “refuercen las diversas
condiciones, materiales o inmateriales del patrimonio, que son necesarias
para la evolucidn e interpretacidon continua del patrimonio cultural inmateri-
al” (UNESCO, 2003).



Problematica interna

En Chile, los conocimientos tradicionales han enfrentado durante anos
desafios significativos para coexistir con los sistemas culturales predomi-
nantes del pais. Esta dindmica ha afectado de manera considerable la heren-
cia cultural de las comunidades, las cuales han experimentado problemas de
integracion y la obsolescencia de sus tradiciones en los contextos de la vida
contemporanea.

e Las nuevas formas de construccion tienden a minimizar las técnicas
tradicionales. La desvalorizacion y el estigma que han sufrido los materiales
locales, debido a las politicas nacionales implementadas y la intervencién de
nuevos materiales industriales, no solo han modificado la imagen tradicional
de las viviendas, sino que también han provocado una pérdida significativa de
las culturas constructivas del pais.

. La falta de reconocimiento hacia las tradiciones constructivas a menu-
do se debe al desconocimiento y a precepciones erréneas sobre los materia-
les tradicionales, que suelen considerarse de “menor calidad”. Sin embargo,
se ha demostrado que sistemas como la quincha?’, el tapial® o el adobillo?
poseen importantes cualidades socioambientales, como la reduccién de la
huella de carbono en los procesos constructivos, la eficiencia energética de
las viviendas, la reutilizacion de materiales locales y garantia de condiciones
de habitabilidad.

e La migracion masiva de los jovenes hacia las ciudades ha sido un
fendmeno significativo. Segin datos del Instituto Nacional de Estadisti-
ca (INE), en los ultimos afos la poblaciéon rural ha experimentado una dis-
minucion constante. En 1992, representaba el 16,5% de la poblacion; en 2002
descendio al 13,4%; y en el tltimo Censo de 2017 se registré un 12,2%, de los
cuales sélo un 2,2% corresponde a jévenes presentes en estos territorios.

CARACTERIZACION DE LA PROBLEMATICA

Si bien existen problematicas internas y externas que han impactado con-
siderablemente la continuidad de las memorias constructivas tradicionales,
esta investigacion se enfoca en los problemas de obsolescencia que enfrentan
dichas memorias.

En los dltimos afios, se ha intensificado la pérdida de maestros expertos
en el oficio y el debilitamiento de la transmisién transgeneracional. Estos
hechos han colocado a las memorias constructivas tradicionales en una situ-
acién de vulnerabilidad critica y progresiva.

Muchos poblados son testigos de los ultimos custodios de estos cono-
cimientos constructivos, quienes durante afios han conservado en su memo-
ria el recuerdo de las herencias constructivas. La disminucidon de maestros lo-
cales encargados de transmitir la riqueza de su cultura constructiva, debido a
su avanzada edad y la falta de apoyo en sus labores, han llevado a que muchos
abandonen sus practicas, dejando este valioso legado en una amenaza inmin-
nete de desaparecer.

Este fendmeno ha debilitado la transmisidn transgeneracional, tanto de
manera formal como informal, interrumpiendo el traspaso de conocimientos
de los habitantes mas longevos hacia los nuevos sucesores.

Como resultado, se ha generado un distanciamiento entre las nuevas gen-
eraciones y sus tradiciones constructivas. Este preocupante escenario plant-
ea una pregunta clave en esta investigacion: ;Como resguardar las memorias
constructivas tradicionales en un periodo de cambios significativos y global-
izacion?

INTRODUCCION

27. Técnica tradicional para eje-
cutar muros, consistente en una
estructura en base a un entrama-
do de madera, con un relleno de
tierra vertido en estado plastico
(barro) mezclado con fibras vege-
tales. (Jorquera, 2014, p.10).

28. Muros de tierra apisonada. Se
construyen compactando suelo
natural humedecido, dentro de
moldes rigidos (Ayarza, 1959, p. 4)

29. Bloque de tierra y paja, sin co-
cer, que posee el detalle de una
muesca o ranura en sus extremos
para ser ensamblado a un tabique
estructural de madera. (Davila et
al., 2022, p.11)
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Sintesis de la problematica

RESGUARDO DE LAS MEMORIAS CONSTRUCTIVAS TRADICIONALES

DIMENSION INSTITUCIONAL

INSTITUCIONALIDAD POLITICAS

-Se vinculan-

Establecida Existentes

Problematicas Externas

1. Dificultad en la difusidn
de los instrumentos publicos

2. Falta de financiamiento
3. Instrumentos insuficientes

4. Extensa duracion de los
procesoso de salvaguardia

5. Perspectiva errada en
las tendencias de
conservacion

Fig 15.
Diagrama de sintesis de la problemati-
ca. Créditos: Elaboracién propia.
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"""" ANALISIS
Caracterizacion

Integracion y obsolescencia
de las memorias constructivas
en contextos contemporaneos

Memorias constructivas tradicionales
en estado de amenza

DIMENSION SOCIAL
 Transmisidn de saberes
COMUNIDAD
Se vinculan
7 Red . Almacenan
conocimientos

" colaborativa /

Problematicas Internas

1. Procesos migratorios

2. Desinterés de las
nuevas generaciones

3. Desvalorizacion de los
sistemas constructivos
locales

' transgeneracional

' 5. Desaparici6n de los
_cultores locales



ESTADO DEL ARTE

Tomando en cuenta la problematica expuesta, resulta fundamental ex-
plorar las acciones realizadas para resguardar las memorias constructivas
tradicionales en el contexto nacional. En este sentido, el primer objetivo con-
sistio en identificar el estado del arte en relacidon con los enfoques y métodos
de conservacion del patrimonio constructivo local, con especial énfasis en
aquellos dirigidos a proteger las memorias constructivas tradicionales.

Durante la primera revisién bibliografica, se identificaron diversas pro-
puestas tedricas y practicas desarrolladas por investigadores en esta area.
Los enfoques se abordaron desde tres perspectivas principales: una aprox-
imacion teorica-practica para la documentacion de las tradiciones construc-
tivas, un enfoque teorico-antropologico centrado en la reconstruccion de
fuentes orales, y el estudio de casos concretos de procesos de conservacion
basados en la experiencia formativa.

La documentacidn para la conservacion del patrimonio constructivo tradicio-
nal.

La documentacién del patrimonio es “el acto de recopilar, organizar y
gestionar la informacion y la documentacion de los bienes que acreditan su
existencia” (Quintilla et. al,, 2023, p.43.). En este sentido, se ha consolidado
como una de las principales herramientas en la conservacion de las practicas
constructivas tradicionales del pais.

Segln las recomendaciones de las convenciones internacionales sobre la
proteccion del patrimonio, la Carta de Venecia (1964) establecio la necesidad
de elaborar “una documentacion precisa, en forma de informes analiticos y
criticos, ilustrados con dibujos y fotografias”, con el objetivo de fomentar la
creacion de catalogos e inventarios que contribuyan a difundir el conocimien-
to a sucesivas generaciones (Quintilla et. Al, 2023, p.42.). En base a estos an-
tecedentes, en el contexto nacional se ha avanzado considerablemente desde
el ambito institucional en el registro y sistematizacion de la informacién del
patrimonio tradicional de los territorios, utilizando bases de datos, listas, fi-
chas, inventarios y una categorizacion detallada del patrimonio.

El creciente interés por la documentacion, categorizacion y registro del
patrimonio ha motivado a diversos investigadores a desarrollar herramientas
de documentacién para la puesta en valor y conservaciéon de la arquitectura
tradicional. El trabajo académico de Natalia Jorquera no solo profundizé en
el conocimiento del patrimonio construido en tierra y sus vulnerabilidades
en el pais, sino que también exploro los valores culturales inherentes a las
culturas constructivas en tierra.

En su investigacion “Culturas constructivas que conforman el patrimonio
chileno construido en tierra” (2014), Jorquera subray¢ la importancia de cat-
egorizar y documentar las “culturas constructivas”*® del pais, con el fin de
incrementar el conocimiento sobre estas técnicas constructivas. En este con-
texto, la autora afirmé que la documentacion es el método que “contribuye a
una salvaguardia sustentable y una correcta intervencion del patrimonio con-
struido” (Jorquera, 2014). Ademas, Jorquera desarrollé un sistema de fichajes
(Fig.15), mediante el cual clasificd y analiz6 cada una de las tipologias de las
culturas constructivas en tierra identificadas a lo largo pais.

INTRODUCCION

30. Natalia Jorquera introduce este tér-
mino. La cultura constructiva nace del
reconocimiento, selecciéon y dominio
de un material, con el cual a través de
largos procesos, se crean soluciones
funcionales, constructivas y estructu-
rales que responden al problema del
habitar (Jorquera, 2012)
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Fig 16.

Sistema de fichajes presentados por
Natalia Jorquera. Créditos: Elaboracién
propia en base a Jorquera, 2017.
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Porsu parte, los investigadores Carlos Castillo y Constanza Pérez centraron
su investigacion en el cuaderno de campo “Arquitectura Vernacula -Adobe
y Quincha” (2020). Este cuaderno presenté un sistema de fichaje ilustrativo
con el cual caracterizaron 15 viviendas que emplean técnicas constructivas
de adobe y quincha, propias de las localidades de la Region de Aysén. Segin
los autores, el principal objetivo de documentar estas tradiciones constructi-
vas es salvaguardar la arquitectura vernacula como un elemento identitario
del patrimonio presentes en el territorio.

En cuanto a la documentacion, se ha investigado ampliamente sobre como
registrar y sistematizar la informacion del patrimonio local, desarrollando di-
versas fichas, inventarios y catalogos para la documentacion y reconstitucion
oral del patrimonio constructivo tradicional. Aunque la documentacién ha
contribuido al resguardo del patrimonio tradicional, su enfoque se vuelve
limitado cuando se trata de conservar las memorias constructivas de las co-
munidades.

Las nuevas perspectivas de revalorizacion de lo local establecen que el rol
de las comunidades y de la memoria es prioritario en los procesos de resig-
nificacién del patrimonio constructivo tradicional. Por un lado, el valor hu-
mano otorga legitimidad al patrimonio local; es decir, el patrimonio no puede
considerarse como tal si no existe su dimension humana, que le otorga valor
y lo crea como tal (Fontal, 2008). Por otro lado, la memoria es vista como una
herramienta inherente al ser humano, que le permite conservar en el tiempo
y para el futuro expresiones de la identidad colectiva (Repetto, 2006).

Culturas constructivas que conforman el patrimonio chileno construido en tierra - Natalia jorquera Silva

fimhito Nacional =
bito Nacio @a) | FicHA DE SiNTESIS

En la investigacién, se propuso documentar el CUADRO SINOPTICO DE LAS CULTURAS CONSTRUCTIVAS DE LA TIERRA
patrimonio, clasificarlo en culturas constructivas CUL‘I’URA CONSTRUCTWA ANDINA

y analizarlo tipolégica y tecnolégicamente para
“aumentar el conocimiento”, como una manera
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Reconstitucion de fuentes orales de las memorias colectivas

La incorporacion de la oralidad en los sistemas de registros del patrimo-
nio tradicional se ha convertido en un elemento fundamental para la recopi-
lacion de datos sobre las técnicas constructivas tradicionales. Esta tendencia
destaca los relatos orales como una herramienta de reconstituir la memoria
colectiva de un territorio.

Segun Maria Rock, en su investigacion “Memoria y oralidad: formas de
entender el pasado desde el presente” (2016), “el vinculo existente entre el
uso de la memoria y la oralidad se transforman en fuentes documentales ve-
races, que ayudan tanto a dilucidar vacios histéricos como a complementar o
simplemente redefinir la interpretacion de la documentacién”. Por su parte,
Jesus Machuca (2020) menciona que “los soportes de la memoria pueden ser,
los propios individuos que se valen de las narrativas”.

En este sentido, los cultores locales se han convertido en las principales
fuentes orales de los saberes tradicionales, ya que son los agentes que poseen
dichos conocimientos. Sistematizar la informacién de la memoria de los indi-
viduos representa un desafio considerable.

En este contexto, se han identificado acciones y proyectos especificos des-
tinados a salvaguardar la oralidad de estas memorias tradicionales. En argen-
tina, la asociacién “Relatos del Viento”*! desarrollé un instrumento para la
recuperacion de expresiones culturales a través de un archivo oral. El modelo
pedagdgico de este instrumento se basa en documentar los relatos durante
el trabajo de campo, para luego transmitir esos conocimientos a las nuevas
generaciones mediante procesos de ensefianza.

En el contexto nacional, los investigadores miembros de la agrupacion
“Memoria Austral”*? profundizaron en esta tematica. En una de sus publica-
ciones “Identidad y memoria historica del tejueleo artesanal” (2016), realiza-
ron una reconstitucion oral de esta técnica mediante entrevistas, donde se
capturaron los testimonios de personas que estuvieron directa o indirecta-
mente inmersas en el oficio del tejuelo artesanal (Fig.16). Los relatos recop-
ilados de los maestros tejueleros fueron publicados en el libro de los autores
con el objetivo de ser conocidos y difundidos.

Desde el ambito académico, varios autores nacionales (Fullerton, et al,
2017; Aninat, et al., 2019; Caceres, 2022; y Castillo et al., 2022) ha incorpora-
do la oralidad como método de investigacion. En sus publicaciones “Saberes
arquitecténicos: las formas verndaculas del altiplano”, “El ultimo Malku”, “La
casa del Secano” y “Tejueleo artesanal en la region de Aysén”, los autores doc-
umentan relatos de cultores locales que describen sus conocimientos con-
structivos.

|dentidad y memoria histdrica del tejueleo artesanal - Carlos Castillo / Constanza Pérez
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31. Sitio web de la asociacion https://
www.relatosdelviento.org/

32. Sitio web de la agrupacién https://
memoriaaustral.cl/

Fig 17.

Recopilacién de relatos sobre el tejue-
leo artesanal. Créditos: Elaboraciéon
propia en base a la informacion de los
autores Castillo & Pérez, 2022.
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Los métodos de documentacion basados en fuentes orales han facilitado
la recopilacién de informaciéon sobre los conocimientos constructivos tradi-
cionales, permitiendo que las comunidades desempefien un papel fundamen-
tal en la activacion de sus propias memorias constructivas.

No obstante, para evitar que estos conocimientos queden inicamente reg-
istrados en inventarios, sistemas de informacién y bases de datos, se han in-
corporado nuevas estrategias de conservacion. Recientemente, se ha observa-
do numerosas instancias formativas en torno al conocimiento de las practicas
constructivas tradicionales. Estas experiencias han impulsado el aprendizaje
basado enla experiencia como mecanismo paraactivarlas memorias construc-
tivas de los territorios.

Resguardo del patrimonio constructivo desde la experiencia

El trabajo investigativo de Daniela Fullerton y Piera Mediana, en el libro
Saberes Arquitectonicos, las formas vernaculas del altiplano (2017), enfatiza
la relevancia del aprendizaje basado en la experiencia para transmitir el con-
ocimiento constructivo de los ancestros. Las autoras sefialan que el “saber ex-
periencial” es el conocimiento vivencial que “rescata y revela saberes que se
basan en la percepcion del mundo a través de los sentidos, teniéndolos como
aporte fundamental del conocimiento” (Fullerton y Medina, 2017, p.57).

La practica sostenida de las técnicas tradicionales, desde una experiencia
vivencial y perceptual a través de “aprender y conocer desde lo percibido”,
abrié la posibilidad de establecer instancias colectivas de aprendizaje como
plataformas esenciales para la formacion en la tradicién constructiva. Segin
mencionan las autoras, “una experiencia formativa con participaciéon activa
resulta el mejor camino para proyectar en el tiempo estos conocimientos”
(Fullerton y Medina, 2017).

En este contexto, algunos eventos académicos internacionales abordaron
investigaciones en torno a esta tematica. Un ejemplo de ello es el “21° Semi-
nario Iberoamericano de Arquitectura y Construccion con Tierra (SIACOT)”,
realizado en 2023. El evento incluyd la “Ensefianza, formacion en oficios y
vinculacion tecnoldgica” como uno de los aspectos de interés en los trabajos
investigativos. Esta tematica contribuy¢ a la discusion sobre la formacién y
ensefianza de las técnicas constructivas en tierra a partir de la experiencia.

En el SIACOT, una investigacién que destaco en este contexto fue “Ayni
taller: revalorizacién de las sabidurias con tierra en Achocalla, Bolivia” (2023).
Este estudio presentd los resultados de una experiencia constructiva basada
en un modelo de formacion que involucra un aprendizaje experiencial centra-
do en la construccién con tierra en Achocalla, Bolivia. El objetivo del proyecto
fue establecer la dinamica del “Ayni taller” para la transmision de saberes y
construir una comunidad de aprendizaje.

El proyecto “procesos participativos: centro de valor agregado con técni-
cas de quincha”, realizado en Argentina, fomenta la participacion y el inter-
cambio de saberes constructivos en torno a la tierra. Asimismo, la propuesta
“Construir en tierra desde la participacion”, realizada en México, crea espa-
cios de aprendizaje constructivo para recrear saberes tierra.

A nivel nacional, también se han identificado diversas propuestas de for-
macion experiencial en este ambito, impulsadas por distintas organizaciones
no gubernamentales. Estas organizaciones se han preocupado por resguardar
las memorias constructivas de las comunidades a lo largo del territorio, tra-
bajando de manera experiencial a través de talleres comunitarios, cursos de
aprendizaje y escuelas taller que capacita a las comunidades en los cono-
cimientos constructivos tradicionales de cada region.

Estas iniciativas se desarrollan de forma vivencial con los participantes,
con el objetivo de perpetuar los conocimientos en ellos. A continuacion, se
presentan algunas de las iniciativas:
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La ruta de la tierra

Taller Xiloscopio

Terrapaz - Tierra y oficios

Ubicacion: Region de Coguimbo

Ubicacion: Region de Valparaiso

Ubicaci6n: Region del Nuble

\/

Y

ILOSCOPIO

Responsable: Claudio Vega

Equipo: Alvaro Riquelme, Camilo Giribas,
Diego Aguilera y M. José Maturana

Responsable: Consuelo Ceballos

Talleres de capacitacién en obra
sobre la construccién en tierra,
utilizando propias obras o
aportando a otros profesionales.

Taller patrimonial, que brindar
espacios para la capacitacion en
diferentes técnicas y oficios con
el patrimonio.

Talleres de capacitacion constructi-
vas de técnicas mixtas y revesti-
mientos naturales, con materias
primas del territorio.

https://www.larutadelatierra.com

https://xiloscopio.cl/

https://terrapaztierrayoficios.cl/

IG: @larutadelatierra

IG: @xiloscopio

IG: @terrapaz_tierrayoficios

TierralLab

Adobe Patrimonial

De TIERRA Arquitectura

Ubicacion: Region del Bio Bio

\

TIERRALAB

Ubicacion: Region de Valparaiso

OBE
\R | i MQNIAT/

Ubicacion: Region Metropolitana

pe [ IERRARCQUTECTLRA

Responsable: Romina Acevedo

Responsable: Victor Aguila

Responsable: Carolina Valdés

Estudio de Arquitectura, disefio
y Construccion sustentable que
imparte talleres de construc-
cién con tierra en obra.

Grupo de profesionales que
realizan talleres de restauraciéon
v bioconstruccién en obra con el
método “aprender haciendo”.

Imparten cursos en obra, tipo
workshop enfocados en el
conocimiento tedrico y practico
de la constrcuccion con tierra.

https:/www.tierralab.cl

https://www.adobepatrimonial.cl/

https: //www.detierrarquitectura.cl/

1G: @tierralab_

IG: @adobepatrimonial

IG: @detierrarquitectura

Fig 18.

Iniciativas de formacién experiencial.
Fuente: Elaboracién propia en base a
sitios web de las organizaciones.
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OPORTUNIDAD DE INVESTIGACION

Como hemos visto, las acciones de conservacion de las memorias con-
structivas tradicionales, desde la documentacion hasta las iniciativas basadas
en la experiencia, se han orientado cada vez mas a incluir a las personas como
principales agentes en los procesos de conservacion del patrimonio. En este
sentido, se sostiene la idea de que las memorias constructivas no pueden ser
resguardada unicamente desde el papel, sino que la memoria vive en las pro-
pias personas.

A partir de este enfoque, la memoria, el aprendizaje y la conservacién
emergen como factores clave para sensibilizar a las personas sobre la impor-
tancia del resguardo de su patrimonio constructivo tradicional. Mas alla de la
documentacién, tanto oral como escrita, la aproximacién al conocimiento a
través de una experiencia de aprendizaje sugiere una linea de actuacion poco
visibilizada y, seguin lo revisado, ya existente en el escenario nacional.

A nivel nacional, existe un vacio tedrico, metodologico e instrumental en
cuanto al estudio de este submundo de experiencias de aprendizaje y su efec-
tividad en la conservacion del patrimonio constructivo tradicional. Los an-
tecedentes revisados sefialan la ausencia de registros, bases de datos o inven-
tarios que identifiquen las diversas experiencias de aprendizaje relacionadas
con los conocimientos constructivos tradicionales en el pais. En este sentido,
esta tesis abre una linea de investigacién para identificar las experiencias de
aprendizaje presentes en el pais.

Por otro lado, si el resguardo de las memorias constructivas tradiciona-
les, basado en experiencias de aprendizaje, ofrece una solucidon que se alinea
con lo planteado ;como podemos garantizar que sea un método realmente
efectivo para la conservacion de dichas memorias? ;Existen lineamientos que
aseguren la efectividad de estas experiencias en el resguardo de las memorias
constructivas tradicionales?

Segun lo que viene anunciando las convenciones de la UNESCO, la edu-
cacion patrimonial se constituye como un sector estratégico para la conser-
vacion sostenible del patrimonio cultural de los territorios. La perspectiva ed-
ucativa se destaca como un canal participativo, inclusivo y fundamental para
“conseguir que el patrimonio sea conocido, comprendido, valorado y trans-
mitido por la sociedad que lo recibe y que lo lega” (Calaf y Fontal, 2006, p.18).

Este planteamiento abre un camino investigativo que posiciona a la edu-
cacién patrimonial como una posible via para abordar el resguardo de las me-
morias constructivas tradicionales. La educacion patrimonial fomenta que las
comunidades, basandose en las emociones y los conocimientos adquiridos, se
identifiquen criticamente con el patrimonio y se autoorganicen en la custodia
de sus memorias (Castro y Lopez - Facal, 2017, p.5).

Espafia ha sido uno de los paises que mas ha investigado sobre la edu-
cacién patrimonial. Olaia Fontal, investigadora espafiola, hallevado a cabo nu-
merosas investigaciones en torno a esta tematica. En 2009, inici6 un proyecto
nacional para analizar el estado de la educacién patrimonial en Espafia y eval-
uar la calidad educativa de los programas del pais. Estos avances destacan el
potencial de esta disciplina en ambito del patrimonio.



Estos avances dan indicios del potencial de esta disciplina en el ambito
del patrimonio. Sin embargo, han quedados desvinculados de Latinoamérica.
A nivel nacional, La educaciéon patrimonial ha sido un tema que se ha consol-
idado de manera paulatina.

Recientemente, se ha levantado un Catastro de Educacion Patrimonial en
Chile (2021), desarrollado por el MINCAP?3, el cual ha identificado diversas
iniciativas dentro del territorio nacional. Estas iniciativas son de caracter
multidisciplinario, con diferentes propdsitos educativos, y se llevan a cabo
en distintos espacios formativos (formales, no formales e informales), lo que
revela un escenario relevante en este ambito.

Por otro lado, los estudios académicos muestran que esta disciplina ha
sido teéricamente poco explorada en Chile. No obstante, se han encontrado
algunas investigaciones especificas que abordan la educacién patrimonial
desde la gestion del patrimonio cultural, su dimensién interdisciplinar y, reci-

entemente, su desarrollo en el Ambito local3*.

ANALISIS CRITICO

Como se menciond anteriormente, a pesar del amplio y prometedor es-
cenario nacional que abordan las iniciativas formativas relacionadas con el
aprendizaje constructivo, aiin queda mucho por avanzar en este ambito, ya
que estas carecen de visibilidad y respaldo. Se ha evidenciado que, segtn los
registros oficiales del MINCAP, solo un bajo porcentaje de los programas cat-
alogados se dedica a implementar iniciativas sobre conocimientos construc-
tivos tradicionales, lo que contrasta con la diversidad de iniciativas identifica-
das fuera de los registros del MINCAP.

Esto nos lleva a preguntarnos si, en un contexto tan diverso de experien-
cias educativa donde se omiten ciertas iniciativas vinculadas, todas las ex-
periencias pueden considerarse parte de la educacion patrimonial. Esta in-
terrogante cuestiona el estado educativo del pais. Aunque existen registros
e investigaciones en este ambito, ain no hay lineamientos claros que nos
orienten sobre como disefiar un programa de educaciéon patrimonial ni de-
terminar si estamos hablando de iniciativas que realmente pertenecen a este
campo.

A diferencia de Espaiia, en Chile la dimensién evaluativa ha sido un as-
pecto poco explorado, tanto en términos tedricos como metodoldgicos. Ac-
tualmente, no existe un plan que establezca directrices claras para disenar
un programa de calidad. En este sentido, se puede interpretar que no todas
las iniciativas nacionales que involucran la educacion en patrimonio pueden
considerarse validas como programas de educaciéon patrimonial.

Este vacio evaluativo se considera un defecto que va en contra del plant-
eamiento educativo y patrimonial establecido por la OEPE. La falta de pro-
cesos evaluativos en los programas impide conocer, comprender, valorar,
medir, calificar y, con todo ello, mejorar, definir, orientar o reformular las ac-

ciones educativas del presente y del futuro (Fontal y Ceballos 2019).
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CATASTRO DE
EDUCACION
PATRIMONIAL
EN CHILE

33. A nivel nacional, el Catastro de
Educacion Patrimonial en Chile, de-
sarrollado en 2021, ha avanzado en
el diagnostico del estado de la edu-
cacién patrimonial en el pais. Se han
identificado 641 iniciativas educativas
a lo largo del territorio, se han recon-
ocido las tendencias metodolégicas
de los programas y se han registrado
las iniciativas educativas localizadas.
Disponible en www.cultura.gob.cl/
publicaciones/.

34. Montanares, Muhoz, y Vasquez,
“Educacién patrimonial para la gestion
del patrimonio cultural en Chile”; Ibar-
ra, Bonomo, y Ramirez, “El patrimonio
como objeto de estudio interdiscipli-
nario. Reflexiones desde la educacion
formal chilena”; Aroca y Maturana,
“Ciudad educadora: didactica del pa-
trimonio cultural de los derechos hu-
manos desde una perspectiva contro-
versial. Orientaciones metodoldgicas
de ensefhanza y aprendizaje del pas-
ado reciente en el contexto curricular
chileno”; lbarra, Luneke, y Ramirez,
“Orientaciones técnicas para el desar-
rollo de programas en educacién pat-
rimonial en el dmbito local”
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En este contexto, la calidad educativa sigue siendo un aspecto ausente en
las iniciativas del pais. Reconocer este factor en los programas representa una
oportunidad para establecer estandares educativos que permitan una imple-
mentacién adecuada. En este contexto, ;Cémo aplicar de manera efectiva los
estandares de calidad y criterios adaptativos que han sido exitoso en Espaifia,
a las iniciativas educativas del contexto chileno? Esta investigacion abre un
camino para indagar y desarrollar estrategias educativas que permitan ga-
rantizar estandares de calidad establecidos en el ambito del patrimonio con-
structivo tradicional.

Por otra parte, segin lo expuesto en el Catastro Nacional de Educacion
Patrimonial, las iniciativas catastradas estan presentes en todas las regiones
del pais. Dada la variabilidad de iniciativas y su alcance nacional, es funda-
mental considerar cierta flexibilidad al establecer programas de Educacion
Patrimonial.

Asumiendo lo establecido por el Plan Nacional de Educacién y Patrimonio
de Espaifia (PNEyP), la adaptabilidad educativa es un criterio dentro de la cal-
idad educativa y enfatiza la necesidad de que los programas educativos cuent-
en con la capacidad de adaptarse a diferentes contextos y satisfacer necesi-
dades especificas de las personas que seran objeto de actuaciones educativas
en relacion con el patrimonio (Domingo et al., 2013)

Por lo tanto, los criterios de calidad y adaptabilidad son aspectos emer-
gentes en esta investigacion. Desde una mirada critica, explorar estos criteri-
os en el Ambito nacional, implica preguntar, ;Qué tan compatible es aplicar de
manera efectiva los estandares de calidad y criterios adaptativos que han sido
exitoso en Espana, a las iniciativas educativas del contexto chileno?

Frente a este escenario, se plantea la exploracion tripartita entre el res-
guardo de las memorias constructivas, el disefio de experiencias de apren-
dizaje de calidad y la capacidad de adaptacion de los programas educativos.
Esto abre un discurso en la tesis que plantea La Educacion Patrimonial como
una oportunidad estratégica que, basada en los estandares de calidad, y
adaptabilidad posibilita la sensibilizacion de las comunidades entrono al res-
guardo de sus memorias constructivas tradicionales.

Experiencias Educativas Patrimoniales

Experiencias enfocadas en
las memorias constructivas tradicionales

Oportunidad
v v
Contexto Nacional Educacitn Contexto Global
Diversidad de inciativas Patrimonial OEPE e PNEyP
iQué se estd Escenario : e % & iComo funciona
haciendo en Chile?  Nacional = Espana en Chile?
Mecanismo
Reseuardo de resguardo
. g Estado de Parametros ' x Toma emergente
. obsolescencia | establecidos
Memoria :
constnTcti:as SOSTENIBILIDAD Calidad
Educativa

tradicionales
Fig 19.
Diagrama que sintetiza el discurso de
la investigacion. Créditos: Elaboracion

propia. Adaptabilidad
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PREGUNTAS DE INVESTIGACION

La pregunta principal de la investigacion se formula asumiendo los cri-
terios metodoldgicos planteados por el OEPE y el PNEyP considerando el
vinculo que se establece con el resguardo de las memorias constructivas
tradicionales, y es la siguiente: Si la experiencia de educacion patrimonial
puede contribuir en el resguardo de las memorias constructivas tradicionales
. Como garantizar que éstas sean de calidad y puedan funcionar en diferentes
contextos locales del territorio nacional?

Las preguntas secundarias por responder en esta investigacion son: ;Qué
caracter tienen las iniciativas de educacion patrimonial aplicadas en Chile
que se enfocan en el resguardo de las memorias constructivas? ;en qué medi-
da estas iniciativas cumplen con los estandares de calidad establecidos por el
OEPE? ;en qué podria variar la referencia del OEPE respecto a los estandares
que se pudiera levantar en nuestro pais? ;Cudles son los programas de mejor
calidad que han abordado esta tematica? ;hasta qué punto es efectivo imple-
mentar una adaptabilidad educativa en las comunidades locales?

HIPOTESIS

Si bien existen diversas maneras de abordar el resguardo de las memorias
constructivas tradicionales, esta investigacion plantea como hipotesis que:

“La implementacién de un instrumento de educacién patrimonial con
lineamientos adaptativos podria ser una estrategia efectiva para garantizar
experiencias formativas de calidad entorno al resguardo sostenible de las me-
morias constructivas tradicionales y asi; a partir de un mismo instrumento
adaptativo sensibilizar a las comunidades locales que aun no se hacen cargo
de su patrimonio constructivo local en un amplio nimero de casos del terri-
torio nacional”.

OBJETIVOS

El objetivo general de esta investigacion es disenar un instrumento met-
odolégico adaptativo de educacidon patrimonial, para determinar experien-
cias de aprendizaje de calidad que sensibilicen a las comunidades locales en-
trono al resguardo de su patrimonio constructivo.

En cuanto a los objetivos especificos, estan relacionados con:

e Identificar programas y/o iniciativas de educacién patrimonial apli-
cados en Chile, que hayan involucrado iniciativas de resguardo de memorias
constructivas tradicionales.

e Evaluar los programas identificados mediante estandares de calidad
validados.

e Analizar en profundidad los programas de calidad como ejemplos de
buenas practicas, que facilitan informacion para orientar el disefio del instru-
mento metodoldgico adaptativo.

e Validar la adaptabilidad de la herramienta educativa y su aplicabili-
dad en otros casos similares.

INTRODUCCION

:Qué?

Establecer un
instrumento de
Educacion Patrimonial
de calidad con
lineamientos
adaptativos.

¢Para qué?

Conservacion
sostenible de las
memorias
constructivas
tradicionales

¢Para quien?

Dirigido a las
comunidades
locales del
territorio nacional

¢Por qué?

Las memorias
constructivas se
encuentran en

un estado de
obsolescencia

¢Como?

A través del analisis
de modelos
referentes, validados
por estandares de
calidad establecidos.

Fig 20.

Preguntas bases que estructuran esta
tesis. Créditos: Elaboracion propia.
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METODOLOGIA

La metodologia propuesta tiene un enfoque exploratorio, con el objetivo
de identificar y evaluar programas de educacién patrimonial implementados
en Chile que involucren iniciativas de resguardo de memorias constructivas
tradicionales. La investigacion se llevara a cabo mediante el estudio de mod-
elos referentes de educacién patrimonial de referencia, los cuales se anali-
zaran de manera comparativa para establecer las variantes e invariantes que
intervienen en la creacion de un instrumento adaptativo de calidad para el
resguardo de las memorias constructivas.

Se adopt6 una metodologia mixta, que consta de tres componentes: un cu-
erpo investigativo, dirigido a identificar los programas de educacion patrimo-
nial aplicados en Chile que aborden acciones educativas relacionadas con el
patrimonio constructivo tradicional; un cuerpo empirico, en el que se evalian
estos programas segun los estandares de calidad establecidos por el OEPE; y
un cuerpo conclusivo, orientado a disefiar una herramienta metodol6gica con
un grado de adaptabilidad que pueda aplicarse a nuevos casos.

Inicialmente, se desarrollara un diagnostico para reconocer las memorias
constructivas tradicionales presentes en el territorio nacional. Esto permitira
realizar un mapeo general del patrimonio constructivos existente en el con-
texto nacional y examinar, a grandes rasgos, las iniciativas que se han imple-
mentado predominantemente para el resguardo de estas practicas construc-
tivas. A continuacion, se describen detalladamente cada una de las etapas,
métodos y herramientas utilizadas en la metodologia propuesta:

Fase I - Busqueda y localizacion de programas

En esta etapa, se llevara a cabo la busqueda y localizacion de programas
de educacién patrimonial que involucraran iniciativas de resguardo de prac-
ticas constructivas tradicionales. En primer lugar, se definira las fuentes de
busqueda y los criterios de localizacién. Luego, se filtraran los programas que
no cumplan con los estandares basicos establecido por el Método OEPE. Fi-
nalmente, se creara una base de datos con casos concretos de programas y
proyectos de educacidon patrimonial que han resguardado sistemas construc-
tivos tradicionales implementados en el pais.

Herramientas y métodos

e Se establecieron cuatro criterios de busqueda: 1) enfoque practico, 2)
pertinencia cultural, 3) puesta en valor del patrimonio constructivo
local, y 4) participacion comunitaria. Estos criterios sirvieron como
ejes articuladores para localizar los programas de interés.

e Las fuentes de busqueda utilizadas seran: Sitios web y redes sociales
de instituciones nacionales y ONGs relacionadas con el tema, contacto
directo con informantes claves, y la revisién del Catastro Nacional de
Educacion Patrimonial en Chile. Ademas, se difundird un catastro de
iniciativas a través de redes sociales y contactos, lo que permitira re-
copilar informacién relevante al respecto.

e Para sistematizar la informacion se utilizara la ficha de inventario de
la OEPE, con la cual se organizaron los datos de los casos encontrados.

e En la etapa de discriminacidon de programas, se empleara la rubrica
de criterios de inclusion y exclusién propuesta por el Método OEPE
(EDU2009-09679).



Fase Il - Evaluacion de programas localizados

En la segunda etapa, se evaluaran los programas registrados en el in-
ventario de programas obtenidos en la fase anterior. Durante esta etapa, se
identificaran los programas de calidad, los cuales seran validados mediante la
escala Q-Edutage (EDU2015-65716-C2-1-R)3® propuesta en el Método OEPE,
y seran seleccionados como ejemplos de buenas practicas para el disefio del
instrumento.

Herramientas y métodos

e Para evaluar los programas, se empleara dos tablas de evaluacion. La
primera, denominada tabla de estandares basicos, actia como un fil-
tro inicial de programas de calidad. Esta rubrica evaliia dos dimen-
siones: la calidad de la informacion sobre el programa y el grado de
concrecion del disefio educativo.

e La segunda tabla, tabla de estandares extendidos, es una rubrica de
evaluacion basada en criterios especificos que valora cuatro dimen-
siones: la calidad del disefio del programa, la calidad de su imple-
mentacion, la calidad de los resultados obtenidos y el grado de di-
fusion del programa.

Fase III - Identificacion de modelos referentes

En esta fase, se seleccionaran los modelos de referencia para realizar un
estudio detallado y un analisis comparativo de las metodologias propuestas
por cada uno, identificando las variantes e invariantes que intervienen en la
formulacion de una estrategia educativa comuin de resguardo.

Herramientas y métodos

e Larecopilacién de datos sobre los modelos referentes se llevara a cabo
mediante sitios web, investigaciones, entrevistas y/o contacto directo
con los informantes clave involucrados en cada uno de los modelos.

e Para identificar las variantes e invariantes de los modelos, se elabo-
rard un diagrama de interconexiones, a través del cual se analizaran
los parametros adaptativos de cada metodologia.

Fase IV - Propuesta instrumento metodologico adaptativo

Para disefiar el instrumento, se empleara dos herramientas de disefio en
dos dimensiones de desarrollo: (1) Una representacion grafica que sintetice
los parametros de disefio derivados de las variantes e invariantes analizadas,
y (2) una presentacion interactiva que traduzca los lineamientos de forma
mas comprensible y didactica, con el objetivo de fomentar una participacion
activa y presentar la informacién de manera clara durante las pruebas de
campo.

Fase V - Prueba y testeo del instrumento

En esta fase final, se evaluara la efectividad adaptativa del instrumento. Para
efectos de esta investigacion, se llevara a cabo una simulacién de casos en
la que se probara el instrumento en tres pruebas piloto: macrozona Norte,
macrozona Centro y macrozona Sur. De este modo, se pondra a prueba la
adaptabilidad del instrumento disefiado y se realizara un analisis critico para
discutir su efectividad, resultados y posibles ajustes.

INTRODUCCION

35. La escala Q-Edutage es una herra-
mienta que mide la calidad educativa
de los programas en materia de patri-
monio y define los criterios minimos
que deben cumplir los disefos educa-
tivos para alcanzar dicha calidad (Fon-
tal etal., 2019).
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FASES

ETAPAS

HERRAMIENTAS Y METODODS

APORTACIONES DE
LA INVESTIGACION
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CUERPO INVESTIGATIVO

Busqueda y
localizacion

Fuentes de
busqueda y
localizacion

Catastro
iniciativas de
resguardo del
patrimonio
constructivo
local

FASE |
SELECCION

Discriminacion Inventario

Método OEPE
(EDU2009-09679)
(EDU2012-37212)
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exclusion

Muestra representativa

Base de datos

Establecer una base de datos con
programas y proyectos de
educacion patrimonial existentes
gue aborden el resguardado de
sistemas constructivos tradicionales
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D) METODOLOGICO
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FASE Il
IDENTIFICACION

Estudio de casos

1. Modelo referente
Macro zona Norte

2. Modelo referente
Macro zona Centro

3. Modelo referente
Macro zona Sur

Variantes e invariantes

Modelos referentes

Conocer las variantes
e invariantes que
intervienen para que
exista un estrategia
educativa comun de
resguardo.

POSTERIOR A LA

-

INVESTICACION

INTRODUCAON

CUERPO CONCLUSIVO

FASE IV
PROPUESTA

Instrumento
metodoloégico

Analisis e interpretacion de
los parametros resultantes
de los modelos referentes

Instrumento estratégico

Disefio del instrumento

Disenar un instrumento de

educacion patrimonial con un

grado de adaptabilidad

FASE V
PRUEBAY TESTEO

Prueba Piloto

El instrumento se testea en
tres casos piloto para su
ajuste, discusion y
resultados.

Fig 21.

Sintesis de la propuesta metodoldgica
establecida en esta investigacion. Cré-
ditos: Elaboracién propia.
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II CUERPO DE LA TESIS
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“La memoria es la base de la personalidad individual, asi como la tradicién es

la base de la personalidad colectiva de un pueblo. Vivimos en y por el recuerdo, y

nuestra vida espiritual no es en el fondo sino el esfuerzo que hacemos para que

nuestros recuerdos se perpetien y se vuelvan esperanza, para que nuestro pasa-
do se vuelva futuro”

Unamuno, M., (1983). Del sentimiento tragico de la vida
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Figura 0.

Fotografia del proceso de elaboracion
de la mezcla para construir adobes.
Fuente: Registro del autor.
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CAPITULO 1: MEMORIAY PATRIMONIO

Marco Teorico

El siguiente capitulo tiene como finalidad establecer un marco de referen-
cia que permita precisar definiciones relacionadas con el concepto de memo-
rias constructivas tradicionales.

Inicialmente, se realiza un levantamiento de los ejes conceptuales de la
memoria mediante una revision de la literatura, tanto nacional como inter-
nacional. En esta exploracién tedrica, se mencionan autores relevantes que, a
lo largo de la historia, han planteado diversas perspectivas sobre el concepto
de memoria.

Una vez conceptualizada la memoria, se expone una perspectiva critica
del investigador que pone en jaque estas definiciones clasicas, aproximan-
dose ala memoria desde el ambito patrimonial. En esta discusion, se analizan
nuevas maneras de entender y aplicar estas definiciones, destacando su rol
en el patrimonio local.

Posteriormente, se caracteriza la forma en que se recuerda comunitar-
iamente las practicas constructivas, explorando como la dependencia de la
memoria corporal, material y territorial influye en nuestras experiencias en
la construccion de la memoria compartida.

Finalmente, el capitulo presenta un marco contextual en Chile, donde se
analiza la presencia nacional de las memorias constructivas tradicionales sin-
tetizando un mapa de referencia para exponer el panorama nacional.



"




RE-APRENDER PARA RESGUARDAR

eque j
\‘“‘h den "‘Q

W LY
v HISTOIRES

e

Les lieux de mémoire

Sous la direction de Pierre Nora

1. La Républigue

Gallimard

Fig. 1
Portada del libro “Les lieux de mémoi-
re” (Nora. P, 1984).

PiERRE NORA

leux de memoire

- TIN/

TRILCE

Fig. 2

Portada del libro “Lugar de memoria”.
Edicion traducida al castellano (Nora,
P.2008).

1. Pierre Nora, es uno de los historia-
dores francese mas destacados de su
generacion. Pese a su importancia,
pocas de sus obras pueden leerse en
castellano. En 2008 su obra “Les lieux
de mémoire,” ha sido traducida al es-
panol. Se trata de un trabajo colectivo
que involucré a mas de setenta histo-
riadores franceses, dirigidos por Nora,
que tenia como eje la nocién de lugar
de memoria. (Fuente: Historias nacio-
nales, historia de memoria, 2010).
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1.1 LA MEMORIA ANTECEDENTES TEORICOS Y CONCEPTUALES

;Qué implica hablar de memoria?

La memoria es un concepto amplio y complejo que se ha ido consolidan-
do a lo largo del tiempo. La palabra memoria proviene del término en latin
“memor” que significa “el que recuerda” o “memorable” y el sufijo “ia” que
hace referencia a sustantivos abstractos. La definicion de este término se refi-
ere de forma subjetiva al acto de recordar o la capacidad de retener y evocar
recuerdos.

La expansién de las nociones de memoria y la superposicion de perspec-
tivas que se le ha otorgado a lo largo de la historia, han dado lugar a una
discusion filosofica entre diversos autores. En la literatura, encontramos di-
versas aproximaciones tedricas, que nos hace comprenderla desde diferentes
dimensiones y en toda su complejidad.

Desde un punto de vista historicista, la memoria se conceptualiza como
un mecanismo que posibilita la reconstruccion de recuerdos del pasado en
el imaginario colectivo de cada individuo. Autores contemporaneos definen
esta dimensién como memoria historica, quienes reconocen que la memoria
y la historia, son elementos que funcionan en conjunto.

Pierre Nora es conocido por su obra “Lugar de memoria” (en franceés, les
lieux de mémoire), la cual introduce la idea de que la memoria historica se
manifiesta en espacios, simbolos o unidades que, por voluntad o por el paso
del tiempo, se han cargado de significados histéricos y culturales’. Estos lu-
gares de memoria se convierten en puntos de referencia para la memoria
histérica y son anclas del recuerdo colectivo de una comunidad.

Nora enfatiza que existe una distincién marcada entre historia y memoria.
Segun él, la historia es un campo academicista que busca reconstruir el pas-
ado de manera critica y objetiva, mientras que la memoria es mas subjetiva
y esta vinculada a recordar el pasado “tal cual lo hemos vivido”. Por lo que la
memoria y la historia son considerados elementos opuestos que se relacio-
nan estrechamente (Nora, 1984).

Entendemos con esto que la memoria histérica se entiende como un as-
pecto que se refleja a través de ciertos lugares y simbolos significativos en el
presente, y que esta moldeada por el contexto social y cultural de la historia.
Sin embargo, los recuerdos colectivos no se basan inicamente en los hechos
historicos, sino en las memorias vividas por cada grupo.

Nora argumenta que la memoria historica juega un papel crucial en la
identidad colectiva de un grupo. La conservacién de ciertos recuerdos y even-
tos del pasado reconstruye una narrativa que contribuye a la conformacién
de un discurso compartido que revitaliza la identidad de una comunidad.

Ademas de Pierre Nora, otros autores han abordado definiciones y enfo-
ques sobre la memoria histérica como un concepto tedrico, proporcionando
una comprension mas completa de como se construye esta dimension de la
memoria en las sociedades.

Ricoeur por su parte, en su obra “La memoria, la historia y el olvido”
(2008), explora diferentes interpretaciones de la memoria relacionandola
con la construccién de la historia y el papel que cumple el “olvido” en este
proceso.



El autor interpreta la memoria como un proceso complejo que involucra
la reconstruccion narrativa del pasado, influenciada tanto por la memoria in-
dividual y colectiva como por el olvido. Este proceso afecta como se interpre-
ta la historia y como se construye la memoria colectiva de los individuos.

En este contexto, Ricoeur enfatiza que la memoria histoérica se configura
mediante interpretaciones en constante evolucion, construyendo un relato
coherente con el pasado y con sentido en el presente. En este sentido, destaca
la idea de que “no tenemos nada mejor que las memorias para significar que
algo tuvo lugar, sucedio, ocurrié antes de que declaremos que nos acordamos
de ello” (Ricoeur, 2000, p. 41).

Reflexionar acerca de la memoria implica considerar que tanto los recu-
erdos individuales como los colectivos, estan expuestos a una serie de distor-
siones, omisiones y transformaciones. Frente a esta problematica, el autor
menciona “el olvido” como una de las principales cuestiones contra las que el
acto de recordar debe lidiar.

En palabras de Ricoeur, “el olvido es percibido primero y masivamente
como un atentado contra la fiabilidad de la memoria” (Ricoeur, 2000, p. 532).
El olvido es un proceso que desafia la ambicion y la pretension de la memoria
historica de “ser fiel al pasado”, ya que facilita la “manipulaciéon” de la memo-
ria y el abandono del recuerdo.

Para Ricoeur, el olvido puede ser tanto un proceso involuntario como un
acto consciente de omision, y afecta la forma en que los eventos historicos son
recordados y representados. La memoria histdrica es una construccion del
pasado que enfrenta constantemente el desafio del olvido.

En la bisqueda constante de enfrentar el “deber de la memoria de no olvi-
dar”, el autor profundiza en el concepto de rememoracion. El esfuerzo de re-
memoraciéon o de la busqueda del recuerdo como lo indica Ricoeur, examina
como la memoria mantiene su fidelidad con el pasado desde el evocar memo-
rias y el temor de haber olvidado®.

En este sentido, el olvido y el recuerdo se interpretan como conceptos
complementarios de la memoria histérica. Si bien, la rememoraciéon de una
narrativa es una de las formas voluntaria y esquematica de interpretar los re-
cuerdos, no se puede evocar sin antes haber luchado contra las adversidades
del olvido.

En cuanto a la relacion memoria-historia, en la obra se discuten ciertas
perspectivas que indagan sobre el vinculo entre estos dos aspectos. El autor
plantea interrogantes que cuestionan las narrativas que se exponen, mencio-
nando que la historia por una parte no es un mero registro de hechos sino re-
interpretaciones que cambian de acuerdo con los acontecimientos. Mientras
que la memoria es el medio por el cual la historia se manifiesta en el presente.

Esta perspectiva expuesta deja en claro la relacidon que se establece entre
estos dos aspectos. La memoria-historia sigue siendo un hilo conductor que
se unen en la medida que se relaciona con el tiempo, donde la “la historia es
cuando comienza el tiempo” y la memoria lucha “para combatir el olvido” que

resulta con el paso del tiempo.

MEMORIAY PATRIMONIO

LA MEMORIA,
LA HISTORIA,
EL OLVIDO

Fig.3
Portada del libro“La memoria, |a histo-
ria y el olvido”. (Ricoeur, P. 2000).

2. El“deber de memoria” en el estudio,
consiste esencialmente en el “deber de
no olvidar”. El autor plantea esta idea
para justificar que el esfuerzo de re-
memoracion es considerado como la
instancia mas importante para hacer
“memoria del olvido”. En este contex-
to, Ricoeur menciona que “una buena
parte de la busqueda del pasado se
coloca bajo el signo de la tarea de no
olvidar” (Ricoeur, 2000, p.51)
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Fig. 4

Portada de la edicion original del libro
“La mémoire collective” (Halbwachs.
M, 1950).

Fig. 5

Primera edicion traducida al espaiol
del libro “La memoria colectiva” (Hal-
bwachs. M, 2004).

3. Muarice Halbwachs, fue un socidlo-
go francés del siglo XX, conocido por
su trabajo sobre la memoria colectiva.
Su obra pdéstuma mas destacada es,
“La mémoire collective” (1950). Fue
uno de los primeros tedricos en re-
flexionar acerca de cémo los recuer-
dos no son simplemente experiencias
individuales, sino que también son
compartidos y moldeados por los gru-
pos sociales.
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Otro autor que aborda el tema de la memoria es Maurice Halbwachs?. En
su trabajo “La memoria colectiva” (en francés, la mémoire collective), explora
nociones teoricas que profundizan en la dimensidn colectiva que configura la
memoria de los individuos.

Segun el autor, la memoria colectiva es un fenémeno social, que consiste
en la conciencia del pasado evocada por el recuerdo compartido de un grupo
social (Halbwachs, 2004). Esta colectividad, configura narrativas y marcos so-
ciales de una serie de hechos, elementos o fenédmenos de la historia, forman-
do parte de la identidad de los individuos de una sociedad.

Para Halbwachs, la memoria se conforma por recuerdos; y los recuerdos
son procesos compartidos que se van modelando acorde a los grupos y con-
textos en los que se presentan. El recuerdo, en gran medida, se convierte en el
principal soporte de la memoria. Tal como lo afirma Halbwachs, la memoria
transcurre en el tiempo, en la medida que los recuerdos duren o subsistan en
un grupo de individuos, de lo contrario, cuando los recuerdos dejan de per-
manecer colectivamente, la memoria desaparece.

Siguiendo la linea de la colectividad, el autor menciona que, reconstruir
las memorias colectivas implica vagar por los acontecimientos histéricos. En
este sentido, se refiere a la memoria histérica como la forma en que las socie-
dades recuerdan y representan los acontecimientos historicos, “incluyendo
los que no pudimos conocer” (Halbwachs, 2004, p. 60).

Segun lo expuesto por Halbwachs, la memoria historica se vuelve un re-
flejo de la sociedad. Argumentado que la sociedad misma es quien condiciona
las interpretaciones o reinterpretaciones de los eventos conservados por la
historia, adaptandolas en funcidn de las circunstancias en la que se desar-
rollan. Es asi como Halbwachs plantea que el recuerdo historico se aleja de
ser visto como una representacion objetiva del pasado, sino mas bien, como
un medio que se construye en la medida que se ajusta a las condiciones del
presente.

Si bien Halbwachs, no hace una distincién explicita de la relaciéon entre
historia y memoria, si manifiesta su perspectiva de ambos puntos. El autor
reconoce que existe una aparente oposicion. La historia es un marco muy
amplio que examina al grupo social “desde afuera” -desde las circunstancias
exteriores de las sociedades- generalmente relacionadas a acontecimiento
sociales que abarcan periodos bastante largos de duracién, mientras que la
memoria colectiva, por el contrario, inspecciona al grupo “desde adentro” -
desde la propia historia de los individuos- y tiene un tiempo de duraciéon que
no supera la media de la vida humana, muy por debajo al de la historia.

De acuerdo con estas aproximaciones, el autor concluye que la memoria
histérica no resulta ser un término muy acertado debido a la contraposicién
de los términos que la conforman. Por un parte, la historia es un represent-
aciéon muy esquematica y simplificada de los acontecimientos pasado, mien-
tras que la memoria, tiene lugar en los hechos vivenciales en los que han es-
tado presente los propios individuos.

No cabe duda de que la historia se contrapone a la memoria y emerge
como una “coleccién de los hechos que mas espacio han ocupado en la me-
moria de los individuos”. En cambio, la memoria colectiva es un depésito vivo
que “no se basa en la historia aprendida, sino en la historia vivida”(Halb-
wachs, 2004, p. 60).



En el ambito de los estudios sobre la memoria histdrica, hay un punto
en el que los autores coinciden: la memoria no es un hecho aislado, sino que
depende de una colectividad. Segun las teorias analizadas, nuestra capacidad
para recordar esta intrinsecamente vinculada a la interaccién con los demas.

La superposicién de perspectivas planteadas por los autores respecto a
la memoria colectiva reconoce un nuevo debate que se considera relevante
en este marco teorico. Desde un plano subjetivo, la discusidn se centra en si
debemos entender la memoria desde una perspectiva individual o colectiva.

Retomando lo planteado por Halbwachs (1950), de ninguna manera la
memoria individual se opone a la memoria colectiva, mas bien ambas se in-
terrelacionan. El autor manifiesta que la reconstruccién de la memoria indi-
vidual esta fuertemente influenciada por el recuerdo de los demas. La memo-
ria colectiva no la sintetiza como la suma de memorias individuales, sino mas
bien la entiende como una alineacién entre las nociones retenidas en nuestra
propia memoria con los datos que almacenan las de los demas.

Por su parte, Pierre Nora (1984) no se refiere explicitamente acerca de
la “memoria individual”; mas bien, presenta un enfoque interpretativo que
difiere de Halbwachs. Segun Nora, la memoria depende de una consciencia
individual, que cuando no esta presente o no es suficiente, produce una dis-
gregacion de la memoria. Nora afirma que “cuanto menos colectivamente se
vive la memoria, mas necesita hombres particulares que se vuelvan ellos mis-
mos hombres-memoria” (Nora, 1984, p. 30). Asi, la memoria se convierte en
un esfuerzo personal, que recae en la voluntad de los individuos.

Mientras tanto, Ricoeur (2004), explora una perspectiva filoséfica mas
amplia tanto de la memoria individual como de la colectiva. A diferencia de
los otros teodricos, Ricoeur vincula la memoria individual con la narrativa
personal. Para €], la memoria individual no es simplemente un “deposito de
recuerdos de experiencias vividas”, sino que se entrelaza con las narrativas
personales de nuestra propia historia. Lo que contamos y como lo contamos
configura la identidad de cada persona.

Por otra parte, Ricoeur no utiliza el término “memoria colectiva” como
Halbwachs; en su trabajo reflexiona sobre la “memoria compartida” como
un proceso de construccion social. Ricoeur expresa que “la colectividad de
la memoria depende de la individualidad de los recuerdos”(Ricoeur, 2004)
Asi, la memoria compartida se construye a partir de narrativas comunes que
emergen de los recuerdos individuales de cada persona. Esto contribuyen a
la configuracién de una identidad social que, a su vez, esta vinculada con la
identidad individual de cada miembro de la sociedad.

Sobre estas formas de interrelacionar la memoria individual con la colec-
tiva, es valido afirmar que la memoria es individual y también es colectiva. De
acuerdo con las perspectivas revisadas, la memoria no desconoce ninguna de
sus facetas. En términos generales, los recuerdos almacenados en la memoria
son auténticos y Unicos para cada persona; ningun recuerdo es idéntico a otro,
cada individuo posee memorias basadas en sus propias experiencias. Sin em-
bargo, la memoria no puede reducirse solo a su faceta individualista. Aunque
cada persona recuerde de manera personal, el proceso de reconstruccion de
estas memorias no puede renunciar de su caracter colectivo. Mientras vivi-
mos en sociedad, evocar recuerdos siempre serd un proceso colectivo.
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Fig. 6.

Caricatura “colective memory” basada
en la teoria de la memoria colectiva de
Halbwachs 1950/1980 (Autor: Sidney
Harris).
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Fig.7.

Cuadro frenoldgico del siglo XIX de
Fowlers & Wells, que representa un
enfoque interpretativo de la memoria
individual en “La memoria, la historia'y
el olvido” (Ricoeur, P. 2000).
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James Fentress v Chris Wickhaen
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Fig. 8.

Portada de la primera edicién en es-
paiol del libro “Memoria social” (Fren-
tress & Wickham, 2003).
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Fig. 9.

Portada de la revista de estudios et-
nograficos “Etnicex” N°3, donde fue
publicado el articulo “Antropologia,
memoria social e historia” (Xerardo
Pereiro, 2011).

MEMORY AND
WESTERN
CIVILIZATION

Arts of Memory

ALEIDA ASSMANN

Fig. 10.

Portada del libro “Cultural memory
and western civilization” (Jam Ass-
mann, 2011)

54

A partir del siglo XX, se puede evidenciar que emergieron interpretaciones
tedricas de la memoria que exploraron fuertemente sobre la dimension colec-
tiva y social de la memoria. Las investigaciones teoricas de esta década pro-
porcionaron nuevas visiones mas completa de los conceptos, revelando como
la memoria esta en constante evolucion y adaptacion.

Frentress y wickham (2003) han sustituido el concepto de “memoria col-
ectiva” por el de “memoria social”. Segun los autores, la memoria social rep-
resenta “el lado mas publico y social del recuerdo” y se articula a partir de
narrativas que emergen de la interaccion colectiva y los vinculos sociales de
los individuos. Los autores sostienen que el significado social de la memoria
esta estrechamente relacionado con la consciencia social de cada persona,
con lo que reinterpretan los eventos del pasado en funciéon de lo que para
ellos es significativo en el presente.

Desde una perspectiva antropolégica e historica, Xerardo Pereiro (2011),
determina que la memoria es un fenédmeno sociocultural que se construye a
través de los grupos humanos y funciona como un instrumento que “registra
y almacena nuestras experiencias pasadas, que se recordaran posteriormente
con algunos filtros sociales” (Pereiro, 2011, p. 66).

Pereiro se refiere ala memoria social y el proceso de recordacion colectiva
desde un enfoque que complementa lo planteado por Frentress y wickham.
Segun el autor, la memoria social se convierte en un proceso dindmico que
influye en las narrativas sociales y los recuerdos compartidos por los grupos
humanos. El autor afirma que la memoria social moldea la identidad cultural
de los individuos y que a través de los recuerdos del pasado actuaria como un
“espejo social moral del presente”, dando lugar a representaciones colectivas
que conllevan una carga moral significativa.

Como ambos autores mencionan, la dimension social de la memoria ha
contribuido significativamente a la construccion colectiva de la identidad de
un grupo social. Esto ha llevado a que algunos autores incorporen nuevos
planteamientos que la complementen. Desde una dimensién cultural, han
propuesto el término “memoria cultural” como una nueva dimension de col-
ectividad de la memoria, la cual se considera en este marco investigativo.

La obra de Aleida Assam (2011) contribuye significativamente a carac-
terizar la teoria de la memoria cultural. La autora profundiza en cémo se ar-
ticula la memoria cultural mediante narrativas histéricas, y como influye en
la identidad cultural de una sociedad, tanto a nivel individual como colectivo.

En el contexto de los marcos culturales, Assam distingue la memoria cul-
tural de la “memoria colectiva” que plantea Halbwachs, asi como de lo que
reinterpreté6 como “memoria comunicativa”; definiéndola como un recurso
cultural selectivo de recuerdos, que, mediante la reinterpretacion de vinculos
y narrativas, moldean la percepcion de una sociedad sobre su historia, lo que,
a su vez, impacta en la construcciéon de su identidad cultural.

Por su parte Jam Assmann (2011) complementa esta idea, al mencionar
que la memoria cultural es un “recuerdo vivo” sustentado por diversas insti-
tuciones de conservacion, figuras o representaciones simbdlicas. Estos “obje-
tos de recuerdo” exteriorizan, objetivan y almacenan de manera simbolica a
la memoria, permitiendo que sea conservada y rencarnada a largo plazo por
las generaciones.



1.1.1 Analisis critico

Ante el surgimiento de las diversas perspectivas tedricas y filosoficas plant-
eadas por los autores mencionados, se puede afirmar que la memoria se
manifiesta de diversas formas. Estas manifestaciones reflejan la complejidad
de su conceptualizacion desde la discusion filosoéfica. Sin embargo, existe un
elemento comun que las vincula: todas ellas cumplen una funcién especifica
segun sus distintas perspectivas.

Para Nora y Ricoeur la funcidon de la memoria historica se basa en anclar
y significar algo que tuvo lugar; por su parte Halbwachs, determina que la
funciéon de la colectividad de la memoria configura narrativas compartidas
de la historia; para Frentress, Wickham y Pereiro la memoria social funciona
como un mecanismo que registra experiencias pasadas con filtros sociales y,
los esposos Assmann se refieren a la funcion de la memoria cultural como un
recurso que almacena, en objetos o fendmenos simbdlicos, la identidad de
una sociedad.

Todas estas perspectivas son defendibles por su utilidad; los discursos
han intensificado lo que sugiere ser una nueva forma de manifestacion de la
memoria que se denomina con los términos “utilidad de la memoria” o “me-
moria util”. La reflexion del filosofo francés Zvetan Todorov en su obra “Los
usos de la memoria” (2013) propone una vision critica sobre este, lo que per-
mite profundizar en los aspectos funcionales de la memoria.

Todorov menciona que el uso de la memoria no se limita a una represent-
acion exacta de los hechos del pasado, sino que actiia como un medio que
cumple con un objetivo o finalidad en el presente. En ese sentido, el autor
plantea que la labor de la memoria se reduce a dos orientaciones: la fidelidad
con al pasado y la utilidad en el presente. Ambas orientaciones revelan una
interaccion que se rige entre el olvido y la conservacion. La memoria, como
tal, selecciona entre toda la informacién disponible y, mediante criterios de
selecciodn, elige que acontecimientos seran conservados y cuales seran exclu-
idos para posteriormente ser olvidados.

Las interpretaciones utilitarias que plantea Todorov exponen una dis-
cusion ética sobre si todos los usos de la memoria son recomendables. Esta
disyuntiva reflexiona sobre si existe un “buen uso” o un “mal uso” de la memo-
ria. Segun el autor, los usos de la memoria no se rigen por discursos moralis-
tas, sino mas bien, integra dos términos que matizan esta dicotomia: el “uso
literal”, que somete el presente al pasado, y el “uso ejemplar”, que utilizar el
pasado con proyecciones en el presente. Estos indicadores determinan si los
recuerdos del pasado suelen interpretarse como “buenos” o “malos”.

La discusion filosofica revela que la memoria se conceptualiza principal-
mente desde un enfoque subjetivo, lo que da lugar a percepciones muy diver-
sas de sus manifestaciones. No obstante, dandole una reinterpretacion a lo
que plantea Todorov, la memoria al abordar el pasado en toda su complejidad,
la memoria tiende a “objetivizarse” en funciones que desempefan un papel
en el presente.

Asi, la memoria se vuelve util segin el contexto en el que se exponga. En
este sentido, se ha intensificado la idea de que la memoria no es un recurso
fragil que se olvida, sino que se convierte en un mecanismo agil para ser uti-
lizado en un periodo de significativos cambios socioculturales como el que
vivimos. Este sera el enfoque principal de esta investigacion.
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Fig. 11.

Coleccion signos de la memoria
(2013). La coleccién se inicia con la
conferencia “Los usos de la Memoria”
de Tzvetan Todorov, una de las figuras
intelectuales esenciales cuando se tra-
ta de reflexionar sobre el siglo XX y la
actualidad. (Fuente: https://mmdh.cl)

Tzvelan Tbﬁarov

Las abusos de la memona

Fig. 12.
Portada del libro “los abusos de la me-
moria” (Tzvetan Todorov, 2015).
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Fig 13.

Diagrama que sintetiza el levanta-
miento tedrico del concepto de me-
moria. Créditos: Elaboraciéon propia.
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1.2 PERSPECTIVAS PATRIMONIALES DE LA MEMORIA

;Cual es el rol de la memoria en el patrimonio?

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, se establece que la memoria
se vuelve util en la medida que cumpla una funcionalidad dentro de un con-
texto determinado. En el ambito de esta investigacion, ese contexto es el pa-
trimonio.

La relacién entre los conceptos de patrimonio y memoria ha evolucionado
con el tiempo y se ha intensificado, especialmente debido al fenémeno que
Todorov denomina “el culto a la memoria”. A menudo se considera que patri-
monio y memoria son sinénimos. Sin embargo, diversos discursos filoséficos
y sociales de autores destacados ofrecen investigaciones que exploran como
se configura la memoria en relacion con el patrimonio.

En este marco, Pierre Nora (1984) ofrece las primeras aproximaciones
para entender el vinculo entre memoria y patrimonio. En un periodo de una
fuerte aceleracién histérica, el autor sostiene que el patrimonio, tanto ma-
terial como inmaterial, no se considera simplemente una herencia, sino un
“deber de memoria” para las sociedades. Es decir, los “lugares de memoria”
u objetos patrimoniales funcionan como medios de referencia que dotan de
significados a la memoria histérica de los individuos.

Para Xerardo Pereiro (2011), el patrimonio y la memoria estan inter-
conectados. El autor describe la relacidon entre ambos como una interaccion
dindmica, donde el patrimonio cultural se forma a partir de la activacion de
las memorias que lo rodean. Sin embargo, advierte que la tendencia a acti-
var obsesivamente las memorias del patrimonio puede concluir en una “sed-
imentacion de memorias”™. Por ello, enfatiza que el manejo de este vinculo
debe ser reflexivo y consciente, dentro de los limites de una “consciencia pat-
rimonializadora” de las memorias.

Por su parte Mathieu Dormaels (2011), hace una distincién en lo que en-
tiende por patrimonio y memoria en los procesos de conservacion. Segun
Dormaels, hay una contradiccién en la relacion patrimonio-memoria. Para €l,
el patrimonio es un fendmeno de construccién social que se asocia a los va-
lores patrimoniales de los objetos, mas que en los objetos en si mismos. Sos-
tiene que es posible conservar memorias, incluso en ausencia de un soporte
patrimonial o vinculo con una identidad. Esto se debe a que “el patrimonio
se puede olvidar, porque tiene que ver con la identidad en el presente, pero
la memoria no, porque tiene que ver con la historia y el pasado”’(Dormaels,
2011).

Ana Sanchez también explora este vinculo en su tesis doctoral “Memoria,
identidad y comunidad” (2016). Ella argumenta que la interaccién entre el
patrimonio y la memoria se construye a través del recuerdo. Sanchez concep-
tualiza la idea del “patrimonio como memoria”, sefialando que las conexiones
que un objeto patrimonial puede generar con los recuerdos crean una nocién
de memoria que establece lazos significativos entre los individuos.

Segun afirma la autora, los vinculos que se generan con el patrimonio se
establecen “en funcion del valor que un individuo proyecta sobre é1”(San-
chez, 2016). Esto significa que las conexiones emocionales que las personas
establezcan con los elementos materiales e inmateriales del patrimonio, les
permitira apropiarse de €l, repercutiendo en la memoria personal y colectiva
que las personas recuerdan sobre su patrimonio.
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4. "“El culto a la memoria” Es un con-
cepto que introduce Tzvetan Todorov
y se refiere a un fendbmeno que se
inicia en el siglo XX en respuesta a la
sobreproduccién de memorias que se
presentd en Europa. Este hecho surge
principalmente por una preocupacién
compulsiva por conservar la mayor
cantidad de memorias, “embargados
por la nostalgia de un pasado que se
aleja” (Todorov, 2000).

5. Xerardo Pereriro, define la “Sedi-
mentacion de memorias” como una
tendencia memorialista, en el que los
individuos se obsesionan por archi-
var, documentar, guardar y conservar
todos los objetos, acontecimiento y/o
saberes del pasado, y de esta manera
oponerse al olvido. (Pereiro, 2011).
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Los enfoques contemporaneos han explorado nuevos alcances del vinculo
entre el patrimonio y la memoria que han ampliado las nociones ya estab-
lecidas por algunos autores. En un mundo marcado por la aceleracion de la
globalizacion y la velocidad del cambio, las transformaciones patrimoniales
han convertido esta interacciéon en un medio para revalorizar la identidad de
las comunidades.

El analisis temporal desarrollado por la investigadora Paulina Zuiiga
(2017), evidencia que la memoria ha evolucionado segtn las interpretaciones
del patrimonio alo largo de la historia. Aunque las perspectivas patrimoniales
han ido cambiando radicalmente segun los contextos socioculturales, histori-
cos y politicos, la memoria siempre ha sido el eje estructural que sostiene al
patrimonio. Tal como lo determina Zufiiga, “el patrimonio es una construc-
cion social dindmica cuyo vinculo con la memoria es inseparable”(Zufiiga,
2017, p.193).

De acuerdo con el contexto actual, la autora ha catalogado al patrimonio
como una fuente de legitimidad social. Esta perspectiva resalta que el patri-
monio no sélo representa valores cultural o histérica definidos por expertos,
sino que también es una construccién social que valida las narrativas de las
propias comunidades en su proceso de “hacer patrimonio” en el mundo ac-
tual.

Recientemente, desde una perspectiva socioldgica, Jesus Machuca (2020)
plantea una postura critica respecto a las trasformaciones que ha experimen-
tado la interaccion entre el patrimonio cultural y la memoria. El autor sost-
iene que, la propia concepcion de patrimonio cultural, los cambios del estado
y la sociedad, y, la modernidad como idea de progreso, han sido trasforma-
ciones que han repercutido directamente en esta interaccion.

Segun las interpretaciones del autor, “el patrimonio cultural encuentra su
razon de ser en la historia, y por la otra, en la memoria colectiva y el imagi-
nario social que la envuelve” (Machuca, 2020, p.34). Sin embargo, aunque el
patrimonio cultural y la memoria comparten ciertos atributos, también pre-
sentan desajustes en sus significaciones. Esta distincion se ha vuelto cada vez
mas difusa, especialmente con el surgimiento del patrimonio cultural inmate-
rial, cuyas particularidades son reconocidas de igual manera en la memoria.

El autor también advierte que la interaccion entre el patrimonio cultural
y la memoria enfrentar desafios importantes. Identifica los siguientes retos:
la existencia de espacios significativos carentes de memoria; la cultura del al-
macenamiento, que genera una sociedad del desecho; el afan de patrimonial-
ziacion; la invencion de tradiciones e identidades; la reduccion del horizon-
te historico; y la imposicion del patrimonio desde el poder del estado. Estos
desafios subrayan la importancia de adoptar un enfoque critico a la hora de
profundizar en esta interaccion.

En definitiva, los estudios tedricos revelan que la relacién entre patrimo-
nio y memoria es variable y dependen de las concepciones que se tengan so-
bre el patrimonio. Al analizar como se establece este vinculo, se puede afir-
mar que el contexto se convierte en un elemento clave tanto para la memoria
como para el patrimonio.

Reinterpretando las perspectivas de los autores, esta interaccion ha tran-
sitado de entenderse como “una necesidad de la memoria para el patrimo-
nio” a concebirse como una “utilidad de la memoria en el patrimonio”. De este
modo, la memoria, en conjunto con el patrimonio, se convierten en un recur-
so que las comunidades utilizan para revindicar su identidad colectiva en el
mundo contemporaneo.



1.3 EL ROL DE LA MEMORIA EN EL PATRIMONIO

La memoria, desde su etimologia, ha sido concebida en funcion de su utili-
dad. A partir del término “memor”, surgen verbos que lo complementan, como
“memorare”, que significa “recordar” o “almacenar en la mente”. Estos adjeti-
vos indican que, desde su concepcion, se le ha atribuido un caracter utilitario
vinculado, preliminarmente, al almacenamiento de los recuerdos.

Dentro de los conceptos que resaltan las caracteristicas utilitarias de la
memoria, el autor Jestis Machuca (2020) introduce el concepto “memoria fun-
cional”, aludiendo que “la memoria tiene una funcién activa en relaciéon con
lugares y momentos evocados, asi como con acontecimientos que se asocian a
los bienes patrimoniales” (Machuca, 2020, p.19). Esto sugiere que la memoria
juega un papel crucial en la recuperacion y salvaguarda del patrimonio.

Desde la vision de los autores modernistas y contemporaneos, la fun-
cionalidad de la memoria en el patrimonio generalmente se asocia con una
funciéon memorial que cumple un papel de respaldo simbdélico como un de-
podsito que guarda la herencia del pasado. (Halbwachs, 1994; Nora, 1984; As-
smann, 2011). Esta tedrica sostiene que la memoria actda como una fuente
de conservacién, informacidén, saberes y conocimientos para el patrimonio
(Pereiro, 2011).

Algunas ideas vinculan el papel de la memoria con una funcién identitaria.
Esta perspectiva coincide con el planteamiento que afirma que “la memoria
supone un aporte cultural a nuestra propia configuracion identitaria, puesto
que ofrece un patrimonio, bien material, bien inmaterial, de aquello que se ha
perdido, y que ha sido legado y transmitido por su puesta en valor” (Sanchez,
2016, p.42). La memoria es un conector identitario entre las personas y su
patrimonio, para que sus valores permanezcan vivos en el presente.

En el ambito del patrimonio local, la memoria cumple una funcién signifi-
cante. Su utilidad se manifiesta tanto en el orden de lo simbdélico, relacionado
con el valor de las tradiciones comunitarias, como en la dimension funcion-
al, que abarca los modos de preservacion de estas tradiciones. Segun Zuiiga
(2017), esta utilidad se debe a que, en los ultimos afios, las concepciones del
patrimonio se han enfocado en valorizar sus aspectos intangibles, lo que ha
impulsado el papel de la memoria de las comunidades en mantener vivas sus
tradiciones.

En sintesis, la importancia de conservar la memoria en la actualidad se
fundamenta principalmente en su rol utilitario. Es cierto que estamos en un
contexto en el cual la cultural del almacenamiento y la conservacion ha evo-
lucionado hacia lo que se le denomina la “moderna sociedad del desecho”. No
obstante, la funcionalidad de la memoria en el patrimonio no se restringe a la
preservacion excesiva de informacidn; se enfoca en lo que resulta util para el
presente, con miras a la sostenibilidad del patrimonio.

En esta tesis, la memoria util se entiende desde una funcion reguladora.
Esto significa que su funcionalidad no solo cumple con utilidades memori-
ales, identitarias y significativas para la conservacion del patrimonio. Esta
dindamica reguladora de la memoria permite que los valores patrimoniales
se revitalicen continuamente y adquieran un sentido en el presente. De este
modo, la funcidn reguladora de la memoria se vuelve relevante, ya que, como
menciona Machuca (2020), “una memoria que se conserva es siempre actu-
alizable”,
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1.4 LA TRADICION CONSTRUCTIVA Y LA MEMORIA COLECTIVA

;Coémo recuerdan las comunidades?

Se ha mencionado que la memoria desempena un rol regulador capaz de
rescatar sefales de identidad tanto de los elementos materiales como inma-
teriales del patrimonio (Zufiga, 2017). En el ambito del patrimonio local, la
memoria se vuelve un mecanismo vivo en el presente que conserva cono-
cimientos, tradiciones y saberes de una comunidad.

Tal como sefiala Rafael Pérez-Taylor; las tradiciones de un grupo social
surgen de una herencia del pasado que ha sido transmitida a lo largo de gen-
eraciones, y configuran la identidad de dicho grupo en el mundo actual. Estas
tradiciones, que tienen un significado profundo para los miembros de la co-
munidad, se adaptan al presente, convirtiéndose asi en una parte activa de la
sociedad (Pérez-Taylor, 2002).

El acto de recordar las tradiciones de una comunidad por medio de la me-
moria no es una acciéon individual, sino que es un proceso social, colectivo
y comunitario (Pereiro, 2011). La presencia de la memoria colectiva en las
tradiciones hace que “todo lo recordado sea un proceso social” (Pérez-Tay-
lor, 2002), que consolida las identidades de las comunidades, evocando emo-
ciones y recordaciones compartidas entre los habitantes locales.

Las tradiciones constructivas forman parte de los saberes resguardados
por el recuerdo colectivo de las comunidades. Una tradicién constructiva va
mas alla del conocimiento que poseen los individuos sobre los materiales,
los recursos disponibles y los procedimientos para llevar a cabo las practicas
constructivas, mas bien reconoce las formas tradicionales en que los grupos
organizan sus formas de construir. Asi, la tradiciéon constructiva se presen-
ta como un proceso cultural acorde a las formas de coexistir, desarrollarse y
transmitir el conocimiento entre generaciones (Bedolla, 2019).

La forma en que la tradicién constructiva se conecta a la memoria colec-
tiva permite preservar el conocimiento constructivo como una herencia que
le permite al pasado estar en el presente (Pérez-Taylor, 2002). En este senti-
do, la memoria colectiva, desde su representacion social, tal como menciona
Bedolla (2019), se vuelve el argumento que sostiene una tradicion en un pre-
sente determinado, y asegura su subsistencia en un futuro.

Siguiendo el planteamiento de los autores, se establece que el cono-
cimiento constructivo tradicional solo puede existir si se vincula a las tradi-
ciones locales y a la memoria colectiva de las comunidades. Esta conexién
consolida lo que en esta investigacion se denomina memorias constructivas
tradicionales. Esta perspectiva de la memoria sintetiza una nocién mas am-
plia de los recuerdos constructivos que han sido legados por generaciones en
las comunidades.

Por lo tanto, se determina que las memorias constructivas tradicionales
representan inteligencias constructivas que surgen de las habilidades cogni-
tivas y sensitivas acumuladas en el recuerdo colectivo de los miembros de
una localidad. Este saber hacer,; otorga un sentido de pertenencia constructiva
a lalocalidad que la distingue de otro grupo comunitario.
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1.4.1 La memoria constructiva y la oralidad

Las manifestaciones constructivas locales se interpretan como el resulta-
do de los recuerdos recogidos desde la memoria de los cultores locales. Estos
agentes, son los principales actores que activan y producen memorias con-
structivas tradicionales que han retenido en su subconsciente a lo largo del
tiempo.

Tal como menciona Giddens, los cultores locales se convierten en “guard-
ianes de la tradicién”. Su papel es fundamental para conservar las memorias
tradicionales de las localidades. Los cultores se encargan de dar existencia a
las memorias constructivas, y también interpretar, en el presente, la verdad
de las tradicionales comunitarias (Giddens, 1999).

La transmision de las memorias constructivas esta directamente condi-
cionada por el relato de los cultores. A través de estos relatos, los cultores
reconstruyen los recuerdos constructivos que han acumulado a lo largo de su
vida. Al ser comunicados y transmitidos por ellos mismos, estos relatos ad-
quieren un valor patrimonial que los integra como parte de la historia (San-
chez, 2016).

Este tipo de acciones rememorativas permite que la oralidad se convierta
en el conducto mas importante para la recuperacién de las memorias con-
structivas tradicionales de las comunidades locales. En este sentido, la orali-
dad es considerada el primero de los actos con los que es transmitido, histori-
camente, todo saber (Pérez-Taylor, 2002).

En el contexto de las memorias constructivas tradicionales, la tradicién
oral, definida como la asociacion entre imagen e idea o imagen y palabra que
facilita la memorizacion (Halbwachs, 2004), se posiciona como el principal
medio por el cual se transmiten las memorias personales de los cultores lo-
cales. A través de esta tradicion, los cultores comparten sus aprendizajes y
conocimientos adquiridos sobre las practicas constructivas.

Por lo tanto, la narracion y la oralidad de los cultores locales se unen para
reconstruir el pasado constructivo de una localidad. En este contexto, es fun-
damental destacar que la retencién de las memorias constructivas tradiciona-
les se mantiene vigente en la medida que existan cultores locales o individuos
que utilicen estos mecanismos (Pérez-Taylor, 2002).

1.4.2 La memoriay el aprendizaje constructivo

Tradicionalmente, las memorias constructivas tradicionales se trans-
mitian de forma intergeneracional dentro de los nucleos familiares y en los
espacios domésticos de las comunidades. El traspaso de conocimientos solia
estar ligado a la familia, llevandose a cabo generalmente de padre a hijo, y asi
sucesivamente hasta nuestros dias (Paredes, 2019)

Esta secuencia intergeneracional de conocimientos ha permitido esta-
blecer procesos de aprendizaje cultural, en el que, a través del aprendizaje,
la memoria intenta ser perpetuadora o transformadora (Pereiro, 2011). Es-
tas instancias de aprendizaje de saberes tradicionales despiertan actitudes
y emociones auténticas en los aprendices, quienes adquieren conocimientos
significativos y relevantes sobre su patrimonio local.

La formacién de saberes ancestrales establece sus propias légicas de
transmision, articuladas por medio de la tradicion oral, la memoria colectiva,
histdrica y ancestral. En este aspecto, “las pedagogias propias estan constitu-
idos por practicas y mecanismos construidos histéricamente por la comuni-
dad y debe constituir la forma predilecta de educar” (Rodriguez & Hernandez,
2020, p. 133).



En este sentido, los miembros de una localidad aprenden de manera co-
munitaria por medio de la creacion de tradiciones, la celebracion de eventos
que evocan el pasado, asi como conmemoraciones y rituales. Por lo tanto, en
contexto locales y comunitarios, el aprendizaje tradicional se da en instancias
colectivas que conllevan a una carga moral importante (Pereiro, 2011).

En esta atmdsfera significativa, las interacciones entre las personas dan
vida a un pensamiento reciproco o colectivo que hace posible la experiencia
de aprendizaje. (Torregrosa & Falcon, 2013, p. 126). Asi, se establecen pro-
cesos de aprendizaje comunitario mediante una “reciprocidad educativa” que
incluye memorias que se manifiestan a través del “consejo de los mayores,
la narraciéon de vivencias por parte de los padres, y elementos propios del
aprendizaje ludico” (Hernandez, 2016, p.30).

El conocimiento constructivo adquirido por los individuos en los pro-
cesos de aprendizaje esta condicionado por dos factores relevantes. Segin
Fullerton (2020) la observacion de los constructores mas experimentados
desde la infancia, junto con la practica experiencial de las técnicas tradicio-
nales, permiten que los aprendices, de forma sostenida, gradual y progresiva,
desarrollen habilidades cognitivas y sensitivas para elaborar las técnicas con-
structivas tradicionales.

Es asi como estos procesos de aprendizaje secuenciales articulan inteli-
gencias constructivas entre los habitantes locales, quienes, mediante la ex-
perimentacion, el ensayo y el error, perfeccionan sus conocimientos construc-
tivos, dando lugar a la produccién de un conjunto de memorias constructivas
que integran ensefianzas materiales, corporales y territoriales de las técnicas
constructivas. Las memorias en conjunto con los procesos de aprendizaje
perpetdan los saberes constructivos tradicionales, asegurando su continui-

dad alo largo del tiempo.

Sintesis de las memorias constructivas
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Fig 15.

Sintesis de las memorias constructivas
de los cultores locales. Créditos: elabo-
racion propia.
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Fig 16.

Dibujos de campo que captan el movi-
miento corporal de los mestros locales
al momento de preparar la mezcla.
Créditos: Elaboracion propia.
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1.4.3 Memoria corporal

Los conocimientos de los cultores locales se encuentran directamente
relacionadas con una inteligencia incorporada, relacionada a una habilidad
cognitiva y sensitiva. Segin exponen Fullerton y Medina (2020), los cono-
cimientos constructivos de los cultores locales se configuran por una sintesis
de memorias que les permiten llevar a cabo la elaboraciéon de las practicas
constructivas.

La memoria corporal les otorga la habilidad a los individuos para dominar
con precision los movimientos necesarios para ejecutar adecuadamente los
saberes constructivos tradicionales (Fullerton, 2020). Las formas de utilizar
las herramientas, la fuerza aplicada, la postura del cuerpo, la coordinacion de
los movimientos y en su elaboracion son producto de un conocimiento acu-
mulado y de la practica sostenida de estas técnicas en el tiempo.

Para Ricoeur (2004), la memoria corporal puede ser “actuada” de la mis-
ma manera que cualquier otra habilidad del habito, adaptandose alas diversas
sensaciones de familiaridad o extrafieza. Esta memoria corporal esta consti-
tuida de recuerdos que presentan distintos grados de distanciacién temporal;
asi, un mismo intervalo de tiempo puede ser percibido y sentido, con diversas
maneras de afloranza, nostalgia o forma de conexién con el pasado.

Por su parte Bourdieu en su teoria del “habitus”, sostiene que “el cuerpo
no memoriza el pasado, el actia el pasado, asi anulando en cuanto tal, lo re-
vive.

La experiencia corporal, refleja el aprendizaje como un medio a través del
cual se transmiten las habilidades. Tal como menciona Bourdieu “Lo que se
aprende por el cuerpo no es algo que se posee como un saber que se domina,
es lo que se es” (Bourdieu, 1980, p.123).

La validacién de estas habilidades cognitivas desarrollados a través del
aprendizaje sostenido de las practicas constructivas cobra relevancia gracias
de la experiencia y los sentidos del cuerpo. Pallasmaa (2014) destaca que, “el
conocimiento y las habilidades de las sociedades tradicionales residen direct-
amente en los sentidos y en los musculos, en las manos que conocen, que son
inteligentes y que estan directamente alojadas y codificadas en los escenarios
y en las situaciones de la vida”.

Un ejemplo de esto se hizo evidente en el proyecto de investigacion
“Caruna, rescate tecnolégico de los saberes vernaculos sostenibles para el
aislamiento térmico en la arquitectura andina de Arica y Parinacota”, finan-
ciado por Fondo del Patrimonio Cultural el afio 2021. Este proyecto logro
reactivar una memoria constructiva de tierra llamada “caruna” un sistema
aislante altoandino de tierra alivianada y paja, que fue recordado por uno de
los cultores locales.

Esta memoria constructiva se encontraba condicionada por el olvido y
gracias a los relatos del cultor y los habitantes locales en las entrevistas de
campo del proyecto fue posible recuperarla. Segiin Teodora Flores, habitante
del poblado altoandino de Tacora:

Mis abuelos hacian eso, (...) la paja aguantaba, pero hay que saber trenzar la
paja al techo, si no sabes trenzar el agua se caia, pero trenzada, cruzada y bien
amarrado con eso, con cuero de llamo del cogote, de eso sacan lazo, cortaban
finito y con ese se amarraba la paja (...)

Teodora Flores, extracto entrevista de campo, julio 2022.



1.4.4 Memoria territorial

Las memorias territoriales se vuelven esenciales para entender las for-
mas en que se construyen tradicionalmente las técnicas constructivas. Gra-
cias a esta memoria, quienes dominan las practicas, pueden identificar con
precision la ubicacién de los recursos disponibles, los hitos naturales rele-
vantes del paisaje y las condiciones constructivas presentes en el entorno.

Segun Fullerton y Medina (2017) la memoria territorial “rescata y revela
saberes que se basan en la percepcion del mundo a través de los sentidos,
teniéndolos como soporte fundamental del conocimiento”. En este contexto,
las autoras argumentan que la configuracién de la memoria territorial se basa
en dos aspectos: la experimentacion y la percepcion. Ambos extraen los prin-
cipales aprendizajes territorial para llevar a cabo las practicas constructivas.

Por una parte, la percepcion del entorno se presenta como una lectura
acabada del territorio de las localidades que permite reconocer los elemen-
tos, las condiciones y los aspectos constructivos que demarcan el entorno
habitado. En este contexto, la memoria territorial actia como una fuente de
insumos naturales, que, vinculados a la arquitectura, funciona como articula-
dora entre la sociedad y el lugar (Cabezas & Enrique, 2019)

En cuanto a la experimentacion, la sabiduria territorial adquirida por los
conocedores de las practicas permite que los recursos del entorno adquieran
un sentido y cumplan con las condiciones esenciales para desarrollar estas
practicas constructivas tradicionales (Fullerton & Medina, 2017).

Las formas de aprendizaje a través de la memoria territorial se fundamen-
tan principalmente en la intensificacion de lo percibido en el entorno, lo cual
esta vinculado a un sentido de arraigo al territorio por parte de los habitantes
(Fullerton & Medina, 2017).

Este tipo de aprendizaje a través de la memoria territorial ha desarrolla-
do gran parte de los conocimientos constructivos locales y ha fomentado un
entendimiento ambiental inteligente y profundo de los entornos en los que
viven, basado en la observacion aguda del medio que habitan.

En el ambito del proyecto “caruna”, los relatos entregados por los cultores
altoandinos en relacion con el construir, y a otros diversos ambitos de la vida
de la comunidad, dan cuenta que el modo de aprender y recordar desde lo
percibido se presenta continuamente como base del saber de todo orden de
cosas. Segun relata Pablo Chura, ganadero y maestro local del poblado altoan-

dino de Tacora:

Yo vi a unas personas que son adultos, ya son abuelos, son personas mayores, yo
estaba nifio (...) Esos materiales saco de aqui, del pueblo de Ancolacane, en esa
rinconada en ese cerro, se llama Huayancallane ese sector, la tierra la arcilla, le
saco ese material de alla de Sicuni, ahi estd el lugar no mds. En otras partes hay,

pero se quebrajea mds (...).

Pablo Chura, extracto entrevista de campo, julio 2022.
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Fig 17.

Dibujos de campo que captan la per-
cepcién de los materiales del entorno
por parte de los mestros locales al mo-
mento de preparar la mezcla. Créditos:
Elaboracién propia.
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Fig 18.

Dibujos de campo que captan el ma-
nejo del material de los mestros loca-
les al momento de preparar la mezcla.
Créditos: Elaboracion propia.
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1.4.5 Memoria territorial

Ademas de lo mencionado por los autores anteriormente, se incorpora
una tercera dimension vinculada a las habilidades cognitivas de los cultores
en el ambito del conocimiento constructivo. La memoria material se fun-
damenta en el conocimiento adquirido a través de la interaccién directa y
sostenida con los materiales locales utilizados en las practicas tradicionales.

La memoria material genera una experticia sobe las cualidades de las di-
versas materias primas presentes en el entorno, los que permite reconoce
detalladamente las propiedades, la resistencia, la calidad y la consistencia de
los materiales solamente mirandolos y tocandolos (Fullerton et al. 2017).

Esto se alinea con la idea de “saber experiencial” planteado por Fuller-
ton y Medina (2020). Las autoras sostienen que “la experimentaciéon desde
el hacer” de los maestros locales en los procesos constructivos de este tipo
de conocimientos tradicionales, independientemente de no cumplir con las
normas, les permite garantizar desde los sentidos agudizados una buena eje-
cucién de estas practicas constructivas.

Las habilidades cognitivas desarrolladas por los maestros locales juegan
un papel fundamental en esta memoria. Es posible considerar que el cono-
cimiento material adquirido por los maestros locales a través de los sentidos,
especialmente lo visual y lo tactil, es valido para proporcionar certeza en los
calculos realizados mediante la percepcion corporal de los maestros (Fuller-
ton & Medina, 2017). Esto les permite calcular de manera estimada la can-
tidad de material utilizado, la combinacién adecuada de materiales y lograr
una consistencia éptima en las mezclas.

Durante el trabajo de campo del proyecto “caruna”, se llevé a cabo a través
del relato de un cultor local, una demostracion de como elaborar este cono-
cimiento constructivo. En esta ocasion, se ejecutaron todos los pasos de esta
practica constructiva, desde la recoleccion de las materias primas hasta el
corte y enrollado del material.

En las observaciones de la elaboracion de esta practica constructiva, se
pudo apreciar la capacidad del cultor para reconocer las condiciones del ma-
terial en cada una de las fases de elaboracion, solo a partir de sus tonalidades,
consistencia, peso y apariencia, el maestro pudo reconocer las propiedades
del material. Segtin relata Abraham Téllez, ganadero y cultor de “caruna” del

poblado altoandino de Ancuta:

(..) Hay que utilizar varios tipos de tierra... cinco o seis variedades de tierra
porque si no se parte, no la va a poder cortar, no la va a poder manejar fdcil-
mente, porque para manejarlo esta tiene que estar firme, hay que subirlo al

techo, si estd hecho ahi no mds, usted al subirlo al techo se va haciendo tira (...)

Abraham Téllez, extracto de entrevista de campo, julio 2022.



1.4.6 Memorias constructivas tradicionales en el contexto nacional

Chile cuenta con una significativa cantidad de memorias constructivas
distribuidas a lo largo de su territorio. Las condiciones climaticas, geografi-
cas, culturales y de recursos naturales presente en el pais, ha dado lugar a
una amplia gama de culturas constructivas (Jorquera, 2020, p.64) (Fig. 20).
Esta diversidad constructiva abarca desde el uso de la tierra y la piedra en el
extremo norte, hasta las técnicas mixtas de madera y tierra en el valle central,
y el uso masivo de la madera en el sur (Jorquera, 2014)

Los procesos que dieron forma a estas memorias constructivas, estan es-
trechamente vinculados a los conocimientos de los trece pueblos originarios
que habitaron el territorio. Seguin la reconstruccion de la historia antes de
la llegada de los espafioles, en el actual territorio chileno existian diversas
culturas cuyas construcciones eran edificadas con los materiales naturales
disponibles en el entorno inmediato (Fig. 21).

En cuanto a los acontecimientos nacionales, las memorias constructivas
han enfrentado importantes desafios para coexistir con los sistemas cultura-
les predominantes del pais. Uno de los fenémenos sociales que provoco dis-
torsiones en estas memorias fue la “chilenizacién” (1902-1929). Este proce-
so, “intentd inculcar el sentimiento nacional y borrar deliberadamente todo
rasgo cultural auténomo” (Gonzalez, 2002), desencadenando problemas de
integracién de las tradiciones constructivas en los contextos de vida del pais.

Actualmente, atin es posible presenciar ciertos vestigios de las memorias
constructivas tradicionales, sobre todo en localidades rurales.

Esta evidencia constructiva ha sido documentada por una serie de autores
nacionales, los cuales en sus estudios caracterizan las técnicas, sus materiales
de construccion y sus procesos de elaboracién, generalmente relatado por
maestros locales que tienen un acabado conocimiento de estos saberes lo-
cales (Pérez et al,, 2019; Jorquera et al,, 2021; Aninat et al., 2019; Alfaro et al,,
2022; Caceres 2022, Giribas et al., 2023; Davila y Contreras, 2022; Serrano,
2017).

Por su parte, Natalia Jorquera (2014-2017) ha sido una de las investi-
gadoras que ha realizado una exhaustiva investigacion sobre la situacion del
pais en relacién con lo que ella denomina “culturas constructivas”. Segun la
caracterizacion levantada por la autora, las memorias constructivas en tier-
ra han sido las culturas constructivas mas predominantes en la arquitectura
tradicional del pais. “Se estima que, desde el extremo norte hasta la region del
Bio-Bio un 40% de la arquitectura con valor patrimonial usa la tierra como
material de construccion” (Jorquera, 2014, p.30).

En los ultimos afios, se ha intensificado en el pais el reconocimiento de
las memorias constructivas tradicionales y de quienes las preservan. Segiin
los registros del SIGPA, se han inventariado al menos cinco practicas que cor-
responden a saberes constructivos locales, y con ello se han reconocido, a
mas de 40 cultores individuales y colectivos como tesoros humanos vivo que
desarrollan estos oficios.

Aunque a nivel nacional es evidente el reconocimiento de las memorias
constructivas tradicionales, ain queda pendiente reconstruir espacios que
permitan el aprendizaje transgeneracional de éstas. Esta dinamica es espe-
cialmente relevante, sobre todo considerando la situacion de riesgo que en-
frenta este importante legado en el pais.

MEMORIAY PATRIMONIO

Fig. 19.

Portada del libro “Patrimonio Chileno
construido en tierra” (Autora: Natalia
Jorquera, 2022).

Fig. 20.
Mapa de las culturas constructivas del
pais. (Autora: Natalia Jorquera)

ol

Fig. 21.

Linea de tiempo y territorio de la his-
toria de la construccién con tierra en
Chile. (Autora: Natalia Jorquera)
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Fig 22.

Diagrama de levantamiento de me-
morias constructivas tradicionales en
Chile. Créditos: Elaboracién propia.
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CAPITULO 2: LA EDUCACION PATRIMONIAL
COMO MECANISMO DE CONSERVACION
SOSTENIBLE.

Marco Teorico

El siguiente capitulo realiza una revision bibliografica actualizada y establece un
marco tedrico de referencia que permite caracterizar la educacion patrimonial como
un mecanismo de conservacion sostenible.

Inicialmente, se lleva a cabo un levantamiento conceptual del binomio educacién
y patrimonio. Esta exploracion teorica analiza la evolucién de ambos conceptos des-
de diversas perspectivas, con el fin de descubrir su punto de vinculo.

Una vez vinculados estos conceptos, se exploran perspectivas que responden a
la interrogante: ;Qué es educacion patrimonial? Se analizan diversas miradas y se
caracteriza la educaciéon patrimonial como disciplina en el contexto de esta investi-
gacion.

Posteriormente, se vincula la educacion a los procesos de conservacién del pa-
trimonio y se explora como estos procesos se relacionan con el resguardo de las me-
morias constructivas. En este apartado, se define una secuencia de aprendizaje de
memorias constructivas, interpretdndola como un proceso adaptativo.

El capitulo concluye con una revisiéon de la disciplina en el contexto de Espafia,
donde se analiza los avances logrados tanto con el OEPE y el PNEyP. Posteriormente,
se contextualiza la educacion patrimonial en Chile y se examina esta disciplina a nivel
nacional, explorando sus repercusiones en el ambito institucional, disciplinar e in-
vestigativo.

Fig. 0.
Fotografia del taller “hito de devolu-
cién” realizado por el equipo del pro-
yecto “Caruna”. Fuente: Registro del
autor
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2.1 EDUCACION PATRIMONIAL. FUNDAMENTOS TEORICOS

Aproximacion al binomio educacion y patrimonio

Patrimonio y educacion configuran un “binomio emergente” que articula
las bases de la denominada educacién patrimonial. De acuerdo con la funda-
mentacién tedrica el patrimonio no es nada si no se proyecta, si no se enraiza
en las sociedades, siendo la educacién el recurso mas importante para la for-
macién ciudadana (Hervas, et al., 2013).

Esta mirada educativa se interpreta como una via que permite que “el pa-
trimonio sea conocido, comprendido, valorado y transmitido por la sociedad
que lo reciba y que lo lega” (Calaf y Fontal, 2006, p18.). Este enfoque interpre-
ta a la educacién como un recurso complementario que activa actitudes de
valoracion hacia el patrimonio.

Desde esta perspectiva, el reconocimiento del patrimonio no s6lo implica
considerarlo como un simple contenido; sino que también se convierte en un
recurso, un objetivo, un medio y un fin educativo (Marin-Cepeda, 2021). Asi,
la valoracién del patrimonio emerge como resultado de una accién educativa.

Siguiendo la metafora de caleidoscopio de Fontal (2015), la educacion
actia como la luz que revela la imagen de ese caleidoscopio, simbolizando
su papel en el proceso de reconocimiento del patrimonio. La autora desta-
ca la importancia de las personas en este proceso, ya que son los individuos
quienes miran por el caleidoscopio y, mediante su mirada, sostienen la exis-
tencia del patrimonio (Fontal, 2015).

Esta perspectiva relacional del patrimonio, propuesta por fontal (2016),
amplia en gran medida la aproximacién entre el patrimonio, la educacion y
las personas. Fontal sostiene que el patrimonio, por si mismo, no tiene val-
or; tampoco deja de tenerlo. “Es el ser humano es quien se lo confiere y, por
ello, los valores son multiples, cambiantes y educables; ahi es, precisamente,
donde cobra su verdadero valor la accién educativa” (Fontal, 2016, 418).

En este sentido, Marin-Cepeda (2013), se alinea con los planteamientos
de Fontal. La autora se refiere al patrimonio como un contenido dinamico,
que estd mas vinculado a las relaciones entre las personas y los bienes, enfati-
zando una perspectiva humanista del patrimonio. Las personas, son los prin-
cipales agentes de valoracién y las principales destinatarias, desde, por y para
las cuales se desarrolla la educacion patrimonial (Fontal, Sanchez-Macias, et
al., 2018).

Por su parte, Falcon y Torregrosa (2020) sostienen que el patrimonio ha
ampliado su rol fundamental en la educacion. Los vinculos patrimoniales que
se establecen entre el publico y los bienes se vuelve una fuente necesaria para
cualquier proceso de valoracion del patrimonio. Esta perspectiva ha con-
tribuido a las didacticas actuales, donde “el patrimonio y todas sus capilari-
dades, dejan de ser contenidos para ofrecerse como experiencias pedagogicas
donde se descubre y recrean las culturas” (Falcon & Torregrosa, 2022, p. 3).

ROSER CALAF | OLAWA FONTAL (toonds.)

Miradas
al patrimonio

;B'ﬁ-
-

B .-
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&
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Fig. 1
Portada del libro “Miradas al patrimo-
nio” (Olaia Fontal y Roser Calaf 2006).

OLAIA FONTAL MERILLAS

SILVIA GARC(A CEBALLOS

ALEX IBANEZ ETXEBERRIA
(coordinadores)

Educacion
y patrimonio

visiones
caleidoscopicas

Fig. 2

Portada del libro “Educacién y pa-
trimonio: visiones caleidoscopicas”
(Olaia Fontal, Silvia Garcia y Alex Iba-
nez, 2015)
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TREA

OLAIA FONTAL MERILLAS (coord.)

La educacion
patrimonial

Del patrimonio a las personas

Fig.3
Portada del libro “La educacién patri-
monial” (Olaia Fontal, 2013).

OLAIA FONTAL MERILLAS

La educacion patrimonial

centrada en los vinculos
El origami de bienes, valores
y personas

Fig. 4

Portada del libro “La educaciéon pa-
trimonial centrada en los vinculos. El
origami de bienes, valores y personas”
(Olaia Fontal, 2022).
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2.1.1 Perspectivas sobre la educacién patrimonial

;Qué es educacion patrimonial?

Como hemos visto, la interaccion entre educacion y patrimonio se define
a partir de las dimensiones patrimoniales y las funciones educativas que los
individuos les asignan. La relacion entre ambos elementos converge en un
nucleo comun: “el modo en que entendemos el patrimonio, o la dimensién en
la que ponemos énfasis, influye en cdmo educamos en él” (Fontal, 2020, p.13).

La educacidon en patrimonio surge como una disciplina que reorienta
las acciones educativas relacionadas con el patrimonio, centrandose en los
vinculos que se establecen entre éste y las personas. Tal como sefiala Fontal,
esta area de conocimiento patrimonial adquiere relevancia debido a que, “el
aprendizaje entreteje un entramado de relaciones y vinculos entre los alum-
nos y los contenidos, del mismo modo que el patrimonio se construye de for-
ma relacional, entre bienes y personas” (Fontal, 2017, p. 484).

Martin y cuenca (2015), definen la educacion patrimonial, como una dis-
ciplina, encargada de analizar y desarrollar propuestas didacticas de caracter
investigativo, transdisciplinar y sociocritico con un enfoque pedagogico que
permite que el disefio de contenidos y estrategias metodoldgicas faciliten
la construccion de valores identitarios, fomente el respeto intercultural y
promueva el cambio social.

Esta didactica educativa se configura en la medida en que se consigue des-
pertar la inquietud por conocer el patrimonio entre los ciudadanos (Domin-
go, et. al,, 2013). En este sentido, este proceso educativo de activacion social
da espacio a que los individuos interactiien con el patrimonio, creando vincu-
los identitarios profundos en la sociedad.

En la ultima década, el campo investigativo ha indagado con mayor pro-
fundidad este recurso didactico que refuerza procesos de sensibilizaciéon de la
ciudadania hacia sus patrimonios (Fontal et al., 2021). Las posturas emergen-
tes, han conceptualizado los procesos de patrimonializacién (Fontal, 2013) e
identizaciéon (Gémez, 2013) como secuencias que configuran la formacién de
una sociedad comprometida con su patrimonio.

En una de sus ultimas investigaciones, Fontal (2022) analiza un modelo
de educacion patrimonial centrado en los vinculos entre los bienes, valores y
personas. La autora se opone a la nocién de entenderlo como “patrimonio de
la humanidad”, y afirma que “el patrimonio es la humanidad”, asi las acciones
educativas se configuran en funcion de lo esencial del patrimonio: el vinculo.

En esta ultima propuesta, Fontal emplea la metafora del origami para ilus-
trar como se desarrolla un proceso de identizacion. Segun la autora, al crear
una figura de origami a partir de una hoja de papel, cada pliegue y doblez
simboliza los vinculos que formamos con el patrimonio. Para Fontal, la inter-
vencion humana es clave en este proceso, ya que, al igual que en los procesos
de identizacidn, la hoja de papel jamas podria transformarse en una figura de
origami sin la accién de quienes elaboran o ensefian este arte.
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Fig 5.

Diagrama que sintetiza el levanta-
miento tedrico del binomio educacion
y patrimonio. Créditos: Elaboracion

propia.
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2.2 LA EDUCACION PATRIMONIAL EN LA CONSERVACION
SOSTENIBLE

;Educar para conservar? o jconservar para educar?

Segun lo que vienen anunciando la UNESCO, la educaciéon patrimonial se
constituye como un sector estratégico para la conservacion sostenible del pa-
trimonio cultural. Este enfoque se vincula a las Convenciones sobre la Pro-
teccion del Patrimonio Mundial, Cultural y Natural (1972) y la Salvaguarda
del Patrimonio Cultural Inmaterial (2003), las cuales establecen principios
que promueven la educacién patrimonial como un medio para fomentar la
conciencia cultural y el respeto hacia el patrimonio.

Aunque el papel de la educacién patrimonial atin es un camino incipiente
y no completamente desarrollado. En la dltima década, ha experimentado un
notable auge en el ambito de la conservacion.

En el campo investigativo, se ha reconocido el potencial de esta disciplina
como una estrategia de ensefianza-aprendizaje orientada a cultivar actitudes
de valoracién patrimonial cultural (Aguilera et al., 2003), argumentando que
actiia como un canal participativo, inclusivo y sostenible para alcanzar que “el
patrimonio sea conocido, comprendido, valorado y transmitido por la socie-
dad que lo recibe y que lo lega” (Calaf et al., 2006, p.18).

La educacién patrimonial se presenta como un recurso estratégico que es
capaz de comunicar el patrimonio de manera comprensible, formativa y edu-
cativa (Aguilera et al., 2003; Fontal, 2022; Calaf 2006; Castro & Lépez - Facal,
2017). De este modo, no s6lo promueve la adquisicion de nuevas actitudes
hacia el patrimonio, sino que también facilita el desarrollo de procesos de
valorizacidn, salvaguarda y gestion del patrimonio.

La efectividad de estos procesos depende en gran medida de las acciones
educativas que lleven a cabo las personas en relacién con el patrimonio. Como
sefiala Fontal (2013), “la forma en como nos educamos sobre el patrimonio
repercute directamente en la forma en como actuaremos sobre él”. Por lo
tanto, el conocimiento que adquieren los individuos se convierte en un factor
fundamental para lograr una conservacion sostenible del patrimonio. En este
contexto, se destaca que:

“El conocimiento y la comprension del patrimonio desencadenan la apropi-
acion simbdlica, la caracterizacion de contextos culturales y la definicion de un
referente identitario propio con valores especificos del presente. La capacidad
de la educacion para transformar el sentido de los elementos patrimoniales y
ofrecer claves interpretativas es el punto de salida, o de llegada, de un juego
mucho mds amplio: la sostenibilidad como resultado de aprendizaje” (Castro &
Loépez-Facal, 2017, p.51).

Esta afirmacion destaca la importancia del aprendizaje significativo como
base fundamental para la conservacion sostenible del patrimonio. Los au-
tores enfatizan que, sin una comprension profunda del patrimonio, las per-
sonas no sienten la necesidad de conservarlo. Por lo tanto, se sostiene la idea
de que, en el ambito de la conservacion, “solo se protege y se conserva lo que
se conoce y se valora” (Domingo, et. al., 2013). En este sentido, la educacion
patrimonial se convierte en la clave para promover un cambio de actitud de
los ciudadanos hacia su patrimonio (Fontal et al,, 2021).
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Olaia Frontal (2003) respalda esta afirmacién y aflade una perspectiva
critica sobre el papel de la educacion en los procesos de valoraciéon hacia el
patrimonio. La autora sostiene que las actuaciones educativas deben incluir
acciones de sensibilizacion que permitan que los individuos experimenten
un aprendizaje significativo en miras de lograr un proceso de patrimonial-
izacion.

Para ello, Fontal define una secuencia de sensibilizacion (Fig.6) que es-
tablece un recorrido de acciones educativas que transitan desde el cono-
cimiento del patrimonio hacia su transmisién. Segtin la autora, esta secuencia
se conforma por siete fases en cadena que sirven como marco de referencia
para facilitar un avance en el cuidado y conservacion del patrimonio (Fontal
etal, 2021)

La secuencia de sensibilizacién propuesta por fontal (2003) comienza con
el “conocer” el patrimonio, lo que implica que las personas reconozcan sus
valores y asi ser “comprendido” como un elemento merecedor de cuidados.
De este modo, una vez se le otorga un valor patrimonial, recibe la atencion
necesaria para fomentar actitudes de cuidado y “conservacion”, para dar paso
a la tltima fase de esta cadena que se centra en que las personas puedan “dis-
frutar” de su patrimonio y “transmitir” su legado, tanto material como sim-
bdlico, a las futuras generaciones.

Estas actuaciones educativas constituyen una secuencia que permite esta-
blecer procesos de patrimonalizacion. Al transitar por las etapas de conocer;
comprender, respetar, valorar, conservar, disfrutar y transmitir su patrimo-
nio, se generan actitudes que no solo fomentan una conservacion sostenible
del patrimonio, sino que también enriquecen el proceso educativo. Asi, edu-
car se convierte en una herramienta fundamental para la conservacién, mien-
tras que la conservacion, a su vez, alimenta el aprendizaje y la valoracion del

patrimonio.
Comprender
para respetar
2
Conocer Respetar
para comprender para valorar
@ isssrisanansiserasuisenasssnnNan it i B i sisesinnisasaresaussansnsinsuuis ®
Transmitir SEGUENCIA e Valorar
para sostener patrlmonlal EREIen , 4 para conservar
@ eerenntinainsnsanssnnssnannnnnen -I Sosten _ Hlidad en e an |'I.'- o ! & b R s e ™
Disfrutar Conservar
para transmitir para disfrutar
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Fig 6.

Secuencia de patrimonializacién pro-
puesta por Fontal. Elaboracién propia
a partir de Fontal (2016).
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2.2.1 La educacidén patrimonial y la conservaciéon de memorias constructivas

La educacién patrimonial se presenta como una disciplina necesaria en el
resguardo de las memorias constructivas tradicionales. Los antecedentes de-
muestran que este recurso didactico se posiciona como un camino para que
“las comunidades, en base a sus emociones y conocimiento, se identifiquen
con el patrimonio, y se auto-organicen en la custodia de su memoria colecti-
va” (Castro & Lépez-Facal, 2017, p. 54).

Segun Cuenca, Estepa y Martin (2015), la educaciéon patrimonial, funda-
mentada en el conocimiento de raices y tradiciones, establece las bases de
una educacion intercultural que valora los simbolos culturales de diversas
sociedades. En este sentido, ensefiar conocimientos tradicionales implica en-
fatizar la dimension identitaria y simbolica del patrimonio en los procesos
educativos.

En el marco de la educaciéon patrimonial, los procesos de aprendizaje de
saberes tradicionales estimulan el interés de las personas por preservar su
patrimonio cultural. Bajo esta perspectiva, las acciones educativas concretan
actuaciones fundamentales para incentivar procesos de conservaciéon del pa-
trimonio cultural en las comunidades.

Ana Sanchez (2016) sefiala que la educacién patrimonial genera procesos
patrimoniales significativos para recuperar las memorias de las comuni-
dades. Segun las interpretaciones del estudio, la implementacién de acciones
educativas significativas complejiza el vinculo identitario entre los individuos
y sus memorias, permitiendo que los individuos tengan una apropiacién sim-
bdlica mas profunda con su patrimonio cultural.

Desde esta perspectiva, la autora sostiene que el reconocimiento de va-
lores del patrimonio se construye a partir de la reconstruccion de los recu-

Fig 7. erdos almacenados en la memoria de las personas. Estos recuerdos actian
ched'm'e”m secuencial deselecdion om0 yn “proyector de valores”, facilitando el reconocimiento de los valores
e programas. Créditos: Elaboracion _ ) ) ] )

propia. identitarios presentes en el patrimonio.

/ Sostenibilidad
memorias

constructivas
tradicionales EDUCACION

PATRIMONIAL

Mecanismo (1) Educacion Patrimonial como un
Mecanismo ‘“para conseguir que el
patrimonio sea conocido,
comprendido, valorado por la sociedad
que lo recibe y que lo lega” (Calaf y
Fontal, 2006, p. 18)

FUNDAMENTACION TEORICA

Trinomio
conceptualizador, MEMORIA E SENSIBILIZACION (ZC)I I\éieceadad Eie I;rear r?cf?acpr:is
deade ol contexic IDENTIDAD CON EL PATRIMONIO sl SO Deffamichis
de las memorias de mher_ente al ser humano que le
los individuos Formador de identidad permite conservar en el tiempo y para
el futuro expresiones de la identidad
colectiva (Repetto, 2006, p.1)

3) Considerar la dimension humana
como sujetos estimuladores de
vinculos, donde la conexidén que tienen
las personas con los bienes es lo que
servird como eje para estructurar toda
actuacién educativa en relacion con el

COMUNIDAD patrimonio (Fontal, 2013).

Agentes activadores
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En este sentido, la autora argumenta que la recuperacion de la memoria
depende de acciones educativas que integren procesos de patrimonializacién.
La reminiscencia surge como un estilo educativo interesante en la educacién
patrimonial que implica “el acto de construir recuerdos que se reconocen
como parte de nuestro patrimonio” (Sdnchez, 2016). Este fendmeno educati-
vo, fortalece los lazos identitarios entre las personas y sus recuerdos.

En sintesis, en el ambito de la conservacion sostenible, la memoria se
consolida como una “herramienta inherente al ser humano que le permite
conservar en el tiempo y para el futuro expresiones la identidad colectiva”
(Repetto, 2006). La educacion patrimonial busca establecer acciones educa-
tivas que vinculen el aprendizaje con la memoria de las personas. Las memo-
rias constructivas tradicionales no pueden conservarse simplemente en un
papel; su preservacion depende de que activen un valor sobre él que tenga un
sentido en el presente.

La secuencia “re-aprender para resguardar” y “resguardar para sostener”

Este estudio enfatiza la interrelacion entre tres elementos clave: edu-
cacion, conservacion y memoria. Este tridente establece ejes estructurantes
para llevar a cabo acciones educativas especificas dentro de los procesos de
educacién patrimonial en torno a la conservacién sostenible de las memorias
constructivas tradicionales.

De la misma forma que la secuencia de patrimonializacion propuesta por
Fontal (2003), el aprendizaje de memorias constructivas tradicionales sigue
una légica que despierta actitudes y emociones significativas en los aprendi-
ces. La secuencia de aprendizaje entorno a las memorias constructivas se es-
tablece como un proceso educativo secuencial, gradual y progresivo (Fontal,
2003) que inicia en el “re-aprender” las practicas, transita por el “resguardar”
las memorias y finaliza en el “sostener” los conocimientos.

La secuencia comienza con la seccion “re-aprender para resguardar”, que
es la primera aproximacion al conocimiento de las memorias constructivas.
Las acciones educativas de esta fase impulsan las primeras conexiones iden-
titarias con las tradiciones constructivas y marca el inicio de un proceso de
valoracion. La siguiente seccién “resguardar para sostener” alcanza el mayor
hito del proceso de aprendizaje. En esta etapa, los individuos se apropian de
los conocimientos y toman medidas para conservar su patrimonio construc-
tivo.

La repercusion de las fases de esta secuencia se fundamenta en la meta-
fora del “hilo de la memoria” de Olaia Fontal (2016). Este hilo simboliza la
conexion educativa que se establece entre las personas y el patrimonio, en-
trelazandose con el hilo de la memoria. Al igual que con el conocimiento, este
hilo puede transformarse, expandirse, restringirse o incorporar nuevos ele-
mentos, lo que influye en los procesos de aprendizaje.

Este hilo de la memoria ilustra como se configuran los procesos educati-
vos en torno a las memorias constructivas tradicionales. La continuidad de
este hilo conductor queda en las manos de las personas, quienes son quienes
deciden sobre su continuidad: ya sea re-aprender,; resguardar o sostener en el
tiempo este hilo conductor del conocimiento.

Re-aprender

para resguardar

¢ Aproximacion
conocimiento

: memorias

*  constructivas

1 Resguardar
para sostener

Secuenciade : Mavor hit
P : Mayor hito
aprendlzaje : del proceso

le las memor : de aprendizaje

v

Soste.nibﬂidad
memorias

. e toman
constructivas s

medidas para
conservar el
patrimonio
constructivo

- Sostener

para conservar

Fig 8.

Secuencia de patrimonializacién pro-
puesta por Fontal. Elaboracién propia
a partir de Fontal (2016).
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2.3 LA EDUCACION PATRIMONIAL COMO PROCESO ADAPTATIVO

Recientemente, las perspectivas sobre la educacion patrimonial han avan-
zado hacia nuevas ideas que promueven una educacion integradora que va-
lore la diversidad (Marin-Cepeda, 2013). La inclusidn, la diversidad y la ac-
cesibilidad son conceptos emergentes que han abierto miradas innovadoras
para relacionarse con la educaciéon patrimonial.

De acuerdo con los antecedentes bibliograficos, estas nuevas vias de con-
exion surgen de enfoques que fomentan la humanizaciéon del patrimonio
(Marin-Cepeda et al., 2017). Las perspectivas actuales posicionan a las per-
sonas como los principales agentes y propietarios de este legado cultural. Por
lo tanto, la inclusion social se convierte en un criterio fundamental en la con-
cepcion de la educacion patrimonial (Fernandez, 2020).

La necesidad de establecer una concepcién compartida de la educacion
patrimonial que promueva un modelo inclusivo y accesible ha llevado a vari-
os autores a profundizar en este ambito. Sofia Cepeda (2014), sostiene que la
educacion en torno al patrimonio es un derecho para la sociedad y debe ser,
accesibles a todos, en el marco de una democratizacion cultural.

En su tesis doctoral, la autora profundiza en los conceptos de inclusion y
diversidad como principios esenciales de la educacion patrimonial y destaca
la necesidad de transitar hacia “un modelo educativo inclusivo que cuente
con la flexibilidad suficiente para adaptarse a las particularidades de cada
individuo, sin comprometer la diversidad” (Marin-Cepeda, 2014, p. 122).

Bajo esta perspectiva, la adaptabilidad surge como una condicién que rev-
ela potencial para incentivar una educacion patrimonial diversa, inclusiva y
accesible. Cuando hablamos de adaptabilidad en la educacién nos estamos
refiriendo a una condicién educativa que tiene la capacidad de transformar
las experiencias educativas para satisfacer las necesidades cambiantes.

La adaptabilidad se adhiere a las condiciones de una educacion patrimo-
nial inclusiva, en base a las necesidades educativas de hoy. En la actualidad, la
globalizacion trae consigo cambios significativos que las comunidades estan
experimentando en torno a su patrimonio.

La capacidad adaptativa de la educacién patrimonial surge como re-
spuesta a estos cambios y abre la puerta a generar procesos educativos que
apunten a “un disefio educativo universal valido para todos en su diversidad”
(Marin-Cepeda, 2014, p.151).

En el marco de esta investigacion, la educacion patrimonial enfocada en
la conservacion de memorias constructivas se concibe como un proceso ad-
aptativo en si mismo. Esta capacidad adaptativa impacta directamente en la
efectividad de los procesos de conservacion. Al ser un elemento medular,
la adaptabilidad permite que los procesos educativos se ajusten adecuada-
mente a los cambios y desafios del contexto patrimonial, garantizando asi una

preservacion efectiva de las memorias constructivas tradicionales.
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2.3.1 Ladisciplina de la educacion patrimonial en Espaiia

Espafia se destaca como uno de los paises referentes en el desarrollo de
la educacion patrimonial. Esto se debe principalmente a que posee un gran
numero de bienes culturales declarados por la UNESCO, siendo actualmente
el tercer pais con mas bienes reconocidos (Fontal & Ibanez-Etxeberria, 2015).
Esta realidad le confiere un notable potencial para realizar avances en la
gestion de su patrimonio.

En este sentido, esta riqueza patrimonial implica la necesidad de una
gestion integral que dé especial relevancia a la perspectiva educativa y re-
sponsabilidad social (Marin-Cepeda, 2021). La educacién patrimonial es con-
siderada por el pais como una disciplina fundamental en la gestion del patri-
monio cultural de Espaiia.

En el ambito de la investigacion, los autores nacionales han profundizado
considerablemente en el estado de la educacion patrimonial en Espafa. Olaia
Fontal se ha consolidado como uno de los principales referentes internacio-
nales en este campo. El recorrido investigativo de Fontal ha contribuido en
establecer las bases teoricas del concepto de educacion patrimonial (Fontal,
2003). Sus aportes mas destacados incluyen la elaboracién de un marco de
referencia de programas nacionales, lo que ha permitido diagnosticar el esta-
do de la educacién patrimonial en Espafia.

En el marco normativo, Espafia ha implementado medidas significativas
que instan a las administraciones garantizar la inclusién del conocimiento
en el respeto al patrimonio cultural nacional (Fontal & Ibanez-Etxeberria,
2015). Recientemente, el pais ha desarrollado dos instrumentos claves para
la gestion educativa de su legado: el Plan Nacional de Educacion y Patrimonio
(2013) y el Observatorio de Educacion Patrimonial en Espafia (2009) (Tab-
la 18). Ambos se gestionan desde el ambito institucional, especificamente a
través de los ministerios de Educacidn, Cultura y Deporte, y de Ciencia e Inno-

vacién del Gobierno espafiol.

Tabla 1.

Instrumentos con los que cuenta Es-
pafa en materia de educacion patri-
monial. Créditos: Elaboraciéon propia,
en base a Fontal & Ibafez-Etxeberria
2015.

Institucion Ambitos - : Duracion
Instrumento . ‘ Poblacién a la que afecta Lineas /Fases .
que lo gestiona educativos prevista
Plan Instituto del Formal, no Todos los publicos, Investigacion 10 afos
Nacional de Patrimonio formal e incluido el escolar, innovacion, (2013-2023)
Educaciony  Cultural de informal pensados desde formaciony
Patrimonio Espaia junto diferentes 6pticas difusion
(PNEyP) con las CCAA (interculturales,
interterritoriales,
intergeneracionales)
Observatorio Subdireccion Formal y Todos los publicos Inventario 5 afios
de Educacion General de no formal analisis (Sucesion de
Patrimonial Proyectos de evaluacién dos I+D+i:
en Espaina Investigacion enero de
(Ministerio de 2010 hasta
Economiay diciembre de
competitividad 2015)
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2.3.2 Plan Nacional de Educacion y Patrimonio (PNEyP)

;Por qué desarrollar un Plan Nacional en Espana?

PLAN
EDUCACION
Y PATRIMONIO monio como instrumento para la gestion integral de la educacién patrimonial

e ¢

.'

. K
i ..‘

Fig. 9. dad espafola (Domingo, et. al., 2013).
Portada del “Plan Nacional de Educa-
cién y Patrimonio de Espafa” (Domin-
go, Fontal, & Ballesteros, 2013)

En el afio 2013, Espafia establece un Plan Nacional de Educacién y Patri-

(Fig. 9). Este plan tiene como objetivo establecer un conjunto de criterios y

metodologias consensuadas para desarrollar lineas estratégicas orientadas a

E la ensefianza de los valores patrimoniales a todos los miembros de la socie-

Los Planes Nacionales se configuran como una herramienta eficaz para
garantizar el desarrollo coordinado de politicas de proteccién del Patrimonio
Cultural (Domingo, et. al., 2013). En el ambito de la educacion, el formato de
un plan permite abordar problematicas tanto a nivel global, asi como resolver
temas especificos.

En Espafia, la necesidad de articular un plan nacional surge en respuesta
a garantizar una coordinacién administrativa, evitar disefios desconectados

entre los ambitos educativos formal, no formal e informal, y contar con un in-

strumento que reconozca la pluralidad y diversidad de publicos, potenciando
su interconexion, objetivos de los cuales se hace cargo.
El PNEyP establece una metodologia de actuacion unificada, definiendo

N oo ce un conjunto de criterios metodologicos que sirven como base tedrica para
Bl Eclucacion
¥ Patrimonial

i los objetivos, programas y lineas de actuacién del propio plan (Fontal &

de Madrid

Ibanez-Etxeberria, 2015). Esto constituyen los ejes articulares que definen el
trabajo metodoldgico para el desarrollo de proyectos educativos.
Entre las lineas de actuacién que establece mencionan: favorecer la in-

fee vestigacion en materia de educaciéon patrimonial, fomentar la innovacion en

Fig. 10. didactica del Patrimonio Cultural, potenciar la formacién de gestores cultura-
Portada del “ll Plan de Educacién Pa-

trimonial de la comunidad de Madrid”  les y educadores, para asi impulsar la difusion de los valores patrimoniales
(Comunidacide Macd, 2019 (Domingo et al. 2013; Fontal et al. 2015; Marin-Cepeda, 2021).

En cuanto a los criterios de actuacion, el PNEyP responde a las necesi-
dades y expectativas de la diversidad de publico al que van dirigidos, asi como
a los planteamientos teérico-metodologicos de los gestores culturales y edu-
cadores (Domingo, et. al., 2013). En el marco de este plan, los criterios que se
establecen son: formacion y especializacion, interdisciplinariedad, flexibili-
dad, diversidad, participacion e implicacién social, sensibilizacién, rentabili-
dad la calidad (ver pag. 106)

Por otra parte, el desarrollo de este plan ha permitido la creacién de nue-
vos planes en puntos de interés en el pais. Se han identificado otros planes
relevantes que se alinean con los planteamientos del PNEyP. El afio 2019 “El
Plan de Educacion Patrimonial de la comunidad de Madrid” (Fig.10) se en-
marca en este contexto y, al igual que el plan nacional, aborda temas relacio-
nados con la educacion como estrategia para coordinar la gestion integral de

los bienes culturales pero esta vez a escala comunitaria.
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2.3.3 El Observatorio de educacion patrimonial en Espafia (OEPE)

Uno de los proyectos con mayor impacto en el ambito de la educacién
patrimonial, no s6lo en Espafia, sino a nivel internacional, es el Observatorio
de Educacion Patrimonial (OEPE). Este proyecto surge en el afio 2009 bajo
la direccion de la Dra. Olaia Fontal con la finalidad de investigar, difundir y
transferir el estado de la educacién patrimonial presente en Espafia (Fontal &
Marin-Cepeda, 2018).

Alo largo de su desarrollo, la Dra. Fontal, junto con un grupo de expertos
en la materia, han llevado a cabo una serie de proyectos [+D+i, financiados
por el Ministerio de Economia y Competitividad. Estos proyectos han permit-
ido identificar programas referentes, coordinar bases de datos y establecer
estandares de calidad validados por los expertos (Fontal et. al, 2011).

El método OEPE se ha estructurado en una serie de fases (Fig.11). La
primera fase (CAD)' se dedica al conocimiento, analisis y diagnéstico de los
distintos programas de educacién patrimonial, tanto en Espaifa como a nivel
internacional. La segunda fase (SE)? se encarga de sistematizar y estandariza
los datos recopilados en una base de datos. Por ultimo, la tercera fase (DCR)?
se centra en la divulgacion cientifica y creacion de redes.

En una segunda parte del proyecto, se han incorporado nuevas fases que
han dado lugar a la consolidacién (CON), la evaluacién de programas (EP)
y la internacionalizacién (IN). Actualmente, el OEPE contintia avanzando en
proyectos de investigacion relacionados con la educacién patrimonial, enfo-
candose en modelos que fomenten la accesibilidad universal, instrumentos

de evaluacion y potenciar procesos de sensibilizacion®.

1° 14D+l

OBSERVATORIO DE EDUCACION
PATRIMONIAL EN ESPARA

(REF. EDU 2009/09679

Fase 1

Fase 1
a CON
eﬁ, s
Conocimiento Ar ‘
Diag ; e

Fase 1 ® Observatorio
CAD de Educacién
—— Patrimonial
(REF. EDU u>13:“}:[:+-: I| 1 “ | | en Espana

Fase 4

Fase 5

Fase 6

1. Primer proyecto: “Observatorio
de Educacién Patrimonial en Espa-
Aa. Analisis Integral del estado de la
educacion atrimonial en Espana” (Ref.
EDU2009-09679.

2.Segundo Proyecto: “La educacién en
Espafa: consolidaciéon, evaluaciéon de
programas e internacionalizacion del
OEPE” (Ref. EDU2012-37212).

3. Tercer proyecto “Evaluacién de
aprendizajes en programas de edu-
caciéon patrimonial centrados en los
procesos de sensibilizacion, valoriza-
cion y socializacién del patrimonio
cultural” (Ref. EDU2015-65716-C2-1-R)
y EDU2015-657016-C2-2-R ).

4. Cuarto proyecto “Modelos de
aprendizaje en entornos digitales de
educacion patrimonial” (Ref. PID2019-
106539RB-100).

Fig 11.

Sintesis de la sucesion proyectos de |+-
D+i del OEPE. Fuente: Sitio web OEPE
(https://oepe.es).

2° 14D+l

EDUCACION PATRIMONIAL EN ESPANA: EVALUACION
DE PROGRAMAS, CONSOLIDACION E
INTERNACIONALIZACION DEL OBSERVATORIO DE
EDUCACION PATRIMONIAL EN ESPARA OEPE

(REF. EDU 2012/37212

Fase 1
Consolidacion del OEPE

Fase 2
Evaluacién de programas
del OEPE

Fase 3
Internacionalizacion del OEPE

3° I+D+l

EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES EN PROGRAMAS
DE EDUCACION PATRIMONIAL CENTRADOS EN LOS
PROCESOS DE SENSIBILIZACION, VALORIZACION.
SOCIALIZACION DEL PATRIMONIO CULTURAL

(REF. EDU 2015/65716-C2-1-R

Fase 1

Fase 2
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Fig 12.
Procedimiento secuencial del Método
SAEPEP-OEPE. Créditos: Elaboracién
propia a partir de la informacién del
OEPE.

Busqueday
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2.3.4 Método OEPE

El método de evaluacion SAEPEP-OEPE, es un sistema secuencial para
inventariar, analizar y evaluar programas de educacion patrimonial (Fontal,
2016). El analisis a partir de este método contribuye a validar la calidad de
los programas, lo cuales han sido identificados objetivamente en funcion a los
estandares establecidos por los expertos del OEPE.

Este instrumento se caracteriza por ser “(...) breve, objetivo, no dependi-
ente de las caracteristicas individuales del evaluador, con propiedades métri-
cas robustas, y que permita el uso de un estandar comun para la comparacion
insesgada de la calidad entre programas de educacion patrimonial (...)” (Fon-
tal, et al., 2018).

Seguin lo mencionado por Fontal, el Método OEPE permite realizar una
evaluacidn precisa y objetiva de los programas y seleccionar de forma riguro-
sa buenas practicas en el campo de la educacién patrimonial.

Este método se configura a partir de un sistema de filtros (Fig. 12) que
comienza con la localizacion de programas, de acuerdo con los criterios de
busqueda establecidos por los expertos. Una vez identificados los programas,
se aplican rubricas de inclusion y exclusién que discriminan los programas
que no cumplan con estos estandares establecidos. Posteriormente, se esta-
blece una base de datos mediante un inventario que recopila la informacion
de los programas seleccionados. A partir de esta muestra, se realiza un anali-
sis estadistico descriptivo para estudiar detalladamente las propuestas patri-
moniales y modelos educativos planteados.

En una segunda etapa de la secuencia, se realiza la evaluacion del disefio
educativo, su implementacion y los resultados obtenidos en dichos pro-
gramas. Los estandares de evaluacidon actian como un segundo filtro para
determinar si estos programas cumplen con los estdndares de calidad estab-
lecidos por el OEPE. Los programas que logran cumplir con estos estandares
se someten a una nueva evaluacién mas extensiva de criterios. Aquellos que
alcanzan la excelencia son seleccionados como programas referentes para re-

alizar un estudio profundo de sus métodos educativos.

Inventario e ! Evaluamén. 1
F de aprendizaje -
Analisis
Estadistico
Descriptivo
Seleccion
g discriminacién

Ficha OEPE e s

Muestra e A4 Evaluacién
recopilada R s ! . deProgramas
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basicos P | Estudio
= de Casos

Tabla estandares
extendidos




EDUCACION PATRIMONIAL Y CONSERVACION SOSTENIBLE

2.4 CALIDAD EDUCATIVA EN LAS EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Si hablamos de educacidon patrimonial, es importante tener en cuenta la
calidad educativa como factor principal en la educaciéon patrimonial. En este
ambito, Olaia Fontal menciona que la ausencia de sistemas de evaluacién es
una condicionante en los programas educativos en Espafia.

La autora abre una linea investigativa enfatizando que contar con un
sistema evaluativo para medir la calidad de los programas permite “conocer,
comprender, valorar, medir, calificar y, con todo ello mejorar, definir, orientar
o reformular las acciones educativas del presente y del futuro en torno al pa-
trimonio” (Fontal, et al,, 2019, p.2).

Fontal, argumenta que evaluar la calidad de los programas de educacion
patrimonial, no sélo permiten mejorar los resultados obtenidos, sino que
también “la evaluacion es una forma de analisis sistematico de informacion
que nos permite determinar valores o grados de adecuaciéon a los maximos
esperados”. (Fontal, et al., 2019, p. 2).

2.4.1 Estandares de Calidad del OEPE

En este contexto, la definiciéon de estdndares para medir la calidad de los
programas ha sido explorada tanto tedrica como metodolégicamente por el
OEPE. El proyecto se ha encargado de disefiar instrumentos de evaluacién
que permitan medir, conocer o valorar diferentes aspectos de las acciones
educativas en el contexto europeo (Fontal, O. et al., 2019).

Rubrica de estandares basicos

El OEPE configura instrumentos que complementan las fases de la se-
cuencia de evaluacion de programas de educacion patrimonial. La fase “Evalu-
acion basada en estandares basicos” (EBEB-OEPE) corresponde a una etapa
del Método que se centra en la discriminacion de programas de acuerdo con
el cumplimiento de los aspectos esenciales para alcanzar la calidad educativa
establecidos por el OEPE.

En esta fase, se aplica un primer filtro de evaluacién. El OEPE ha disefiado
una rubrica de discriminacion (Tabla 2) que incluye 14 estandares basicos
“como claves para en el disefio de propuestas educativas que se asientan so-
bre aspectos imprescindibles para alcanzar la calidad educativa” (Fontal et
al,, 2019, p.8).

Rubrica de estandares extendidos

Una vez obtenidos los resultados de la evaluacién de estandares basicos,
se seleccionan aquellos programas que alcanzaron mayor grado de calidad
en los estandares establecidos y se someten a un segundo filtro denominado
“Evaluacion de programas basada en estandares especificos”. En esta fase, la
evaluacion se lleva a cabo mediante una rubrica de estdndares especificos
(Tabla 3), la cual permite medir la calidad educativa de los programas de edu-
cacion patrimonial (Fontal, et al, 2017). Esta rabrica, se compone de 28 items
que evaliian los programas en tres dimensiones:

e (alidad del disefio del programa.

e (alidad de la implementacion.

e (alidad de los resultados.

e (Calidad de difusion de los programas y sus resultados.

Los programas que logren una alta adecuacion a los estandares estable-
cidos por estos estdndares especificos pueden avanzar en el proceso para re-
alizar un estudio de caso.
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METODOLOGIA FASE Il EVALUACION - ETAPA DISCRIMINACION DE PROGRAMAS DE CALIDAD

Método OEPE (EBEB-OEPE)

Obj. | Rubrica de estandares basicos para la discriminacién de programas de calidad.
Se alcanza con Calidad
B Se alcanza Método de
Se alcanza con condiciones evaluacion
D No se alcanza
N° Dimensiones y estandares Evaluacién
1 Calidad de la informacidn sobre el programa (metadatos) Al B C
11 Datos de contacto con la direccion y/o equipo de disefio, planificacion e
' implementacion.
1.2 |Descripciones que definen el programa
13 Concepcion holistica del patrimonio en su naturaleza (material e inmaterial)
) y en sus cualidades (arqueoldgico, histérico, documental, artistico...)
Especificacion del tipo/ tipologia de proyecto desarrollado (programa
1.4 |educativo, proyecto educativo, disefio educativo, acciéon educativa, actividad
asilada, etc.)
15 Descripcion de las bases, principio y criterios sobre lo que se establece el
] programa
1.6 |Concrecion del publico al que va dirigido
17 Incorporacion de anexos documentales (memoria, imagenes, videos,
) materiales didacticos empleados, etc.)
2 | Grado de concrecion del diseiio educativo A| B | C
2.1 |Justificacion del proyecto
2.2 |Descripcion de los objetivos a lograr en el desarrollo del programa
2.3 | Presentacion de contenidos abordados en el programa
2.4 | Orientacion metodoldgica y estrategias de ensefianza aprendizaje
2.5 | Definicion de recursos, formatos, soportes y tecnologia empleados
2.6 | Determinacion de los sistemas o herramientas de evaluacion
2.7 | Medicion del impacto y repercusion de la propuesta

Tabla 2.
Rubrica de es

tandares basicos para la

discriminaciéon de programas de ca-

lidad. Elabora
OEPE.
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METODOLOGIA FASE Il EVALUACION - ESTANDARES ESPECIFICOS

Método OEPE ESCALA Q-EDUTAGE

Obj. | Rubrica de evaluacién de programas basada en estandares especificos

Se alcanza con Calidad

B | Sealcanza Método de

Se alcanza con condiciones evaluacion

D No se alcanza

N° Dimensiones y estandares Evaluacion

1 | Calidad del disefio del programa A| B |C|D

Diversidad en la concepcidon del patrimonio: en su naturaleza (material e inmaterial)

o y en sus cualidades (Arqueoldgico, histérico, documental, artistico...)

Pluralidad de los valores que se proyectan sobre patrimonio: identitarios, sociales,

1.2 politicos, histéricos, econédmicos, emotivos, etc.

1.3 Consistencia tetrica

1.4 | Coherencia tedrico - empirico

1.5 | Concrecion metodolégica

1.6 | Estructuracion y secuenciacion didactica (fases, acciones, etc.)

1.7 | Innovacién y didactica

1.8 | Adecuacion al grado de competencia cognitiva, curricular y/o social del publico

1.9 | Inclusién de varias escalas patrimoniales (local, automatica, estatal, internacional...)

1.10 | Incorporaciéon de mecanismos de evaluacién especificos para la educacion
patrimonial

1.11 | Adecuacion al contexto social, cultural y/o educativo

1.12 | Adecuacién a lo estipulado en el curriculum nacional y/o automatico

113 Adecuacidon de los contenidos a los estandarizados en el Plan Nacional de
Educacion Patrimonial (dmbitos no formal e informal)

2 | calidad de la implementacién A|lB|C|D

Coordinacion entre agentes educativos (educadores y gestores del Patrimonio

2 Cultural en materia de educacién patrimonial)

Flexibilidad: La capacidad de adaptacién de lo disefiado a las condiciones de la

22 1. 4
implementacién

2.3 | Continuidad y estabilidad temporal (medio y largo plazo)

2.4 | Internacionalizacion de las implementaciones

2.5 | Revisiony ajuste de los propios procesos por parte del implementador, etc.

2.6 | Aporte de datos que permitan comprender los efectos y resultados potenciales

3 Calidad de los resultados A| B |C D

Diversidad de aprendizajes: en su naturaleza (formal, informal), en su dimensién

= (Conceptual, procedimental, actitudinal, emocional, social)

3.2 | Participacién e implicacién social

3.3 Rentabilidad: cultural, social e identitaria

3.4 | Adquisicion de valores hacia el patrimonio establecido en el disefio

4 | Calidad de los resultados A| B | C D

4.1 | Divulgacién publica del proyecto realizado (publicacién impresa o digital)

4.2 | Publicacién de articulos, libros o capitulos del libro en los que se analice

Tabla 3.

Rubrica de evaluaciéon de programas
basada en estandares especificos. Ela-
boracién propia a partir del OEPE.
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escala scale
Q-EDUTAGE

5. Su disefo y calibracion es fruto del
trabajo desarrollado por el equipo
OEPE a través del proyecto [+D+i titu-
lado “Evaluacién de los aprendizajes
en programas de educacion patri-
monial centrados en los procesos de
sensibilizacién, valorizaciéon y socia-
lizacion del patrimonio cultural” (ref.
EDU2015-65716-C2-1-R), financiado
por el Ministerio de Economia y Com-
petitividad-Secretaria de Espafa de
[+D+i, Programa Estatal de Investiga-
cién, Desarrollo e Innovacion orienta-
da a los Retos de la Sociedad (Gobier-
no de Espafia) y fondos FEDER. Fuente:
https://ceballos4.wixsite.com/obser-
vatorio-oepe/copia-de-g-herilearn

6. Mediante este teoria, se evalia una
total de 330 programas de educaciéon
patrimonial. A partir de la informacién
recopilada durante este proceso, se
asignan puntuaciones informadas, lo
que permite calcular una media entre
los evaluadores (Fontal, Garcia, et al.,
2018).
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2.4.2 Escala Q-Edutage ®

Esta escala es un instrumento fundamental en la fase EBEB-OEPE del Método
OEPE. Esta herramienta mide la calidad educativa de los programas en ma-
teria de patrimonio (Fontal et al.,, 2019) y define los criterios minimos que
deben cumplir los disefios educativos para alcanzar dicha calidad.

Cada uno de los indicadores de evaluacién del Método OEPE se mide
segun los criterios establecidos por la escala Q- Edutage (Fontal, et. Al. 2018).
Esta medicidn se clasifica en cuatro categorias de evaluacion: (A) Se alcanza
con calidad, (B) se alcanza, (C) se alcanza con condiciones y (D) no se alcanza.
El resultado de estas puntuaciones indica el nivel de calidad educativa y per-
mite identificar los programas referentes (Fontal et al., 2019)

El proceso de elaboracion de esta escala se lleva a cabo secuencialmente
en tres etapas. En primer lugar, se revisa literatura relevante sobre indica-
dores de calidad en educacion patrimonial. En esta busqueda, se consideran
los criterios metodolégicos del Plan Nacional de Educacion y Patrimonio (Do-
mingo, et al.,2013), asi como los documentos normativos de la UNESCO y la
UE, y la literatura internacional.

En la segunda etapa del proceso de configuracion, se seleccionan los in-
dicadores con mayor validez a partir de la evaluacion de 17 jueces (Fontal,
Garcia, et al., 2018). Estos expertos valoran los indicadores en funcion de su
coherencia, relevancia y congruencia con el programa de evaluacion. Final-
mente, para concluir este proceso, se hace la calibracion del instrumento uti-

lizando la Teoria de la Respuesta al ftem (TRI)®.

Calibraciéon de la escala

Para calibrar este instrumento, se realizé un analisis estadistico por parte
de tres expertos independientes (Fontal et al., 2019), quienes aplicaron un
analisis matematico y modelos a una muestra significativa de programas del
OEPE. El objetivo de la calibracion es garantizar que el test sea lo mas preciso
posible, optimizando asilos criterios de calidad y garantizar la objetividad del
instrumento (Fontal, Garcia, et al., 2018).

De acuerdo con el planteamiento de los expertos, la escala Q-Edutage
se configura como una herramienta sélida utilizada internamente por insti-
tuciones, gestores y equipos educativos para facilitar la evaluacién de pro-
gramas mediante la aplicacion de criterios de calidad. Asi como también,
permite ser utilizada por parte de personas e instituciones investigadores
u organismos publicos, quienes podran obtener informacion cuantificable y
llevar a cabo estudios globales sobre la calidad educativa en el ambito del

patrimonio (Fontal, Garcia, et al., 2018).
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2.4.3 La educacién patrimonial en Chile

Camino hacia una Politica Nacional...

En el ambito nacional, la educacién patrimonial ha sido un tema que se ha
ido consolidando paulatinamente. Desde lo institucional y las politicas publi-
cas, se han identificado iniciativas relevantes como el primer Catastro de Edu-
caciéon Patrimonial en Chile (2020), desarrollado por el MINCAP: Este trabajo
sistematico ha identificado mas de 600 iniciativas de educacion patrimonial
en el pais.

Segln los antecedentes de este estudio, el estado de la educacion patri-
monial en Chile presenta una gran heterogeneidad. Las iniciativas catastradas
son implementadas por diversos actores, en diferentes contextos y con dis-
tintos formatos, tanto en el ambito formal como en el no formal a lo largo del
pais. Este hecho, reflejan el compromiso transversal de amplios sectores de la
sociedad con nuestro patrimonio, aportando asi a los procesos de activacion,
interpretacién, valoracidn, conservacion, salvaguardia y difusién de nuestro
patrimonio cultural.

Otro documento relevante en el Diagnostico sobre Educacion Patrimonial
en Chile (2021). Este informe presenta los principales resultados obtenidos
del Catastro y establece un diagndstico de esta disciplina en el contexto nacio-
nal. El diagnéstico da cuenta que las iniciativas abarcan todas las regiones del
pais concentrandose mayormente en la zona central (Fig.14).

En cuanto a los aspectos tedricos y metodolégico de las practicas catastra-
das, los objetivos de aprendizaje se orientan a fomentar conocimientos sobre
el patrimonio y generar actitudes hacia él (Fig.15). Estos objetivos se alinean
con los objetivos de la primera fase de la cadena de sensibilizacion de Olaia
Fontal (2013).

Una parte significativa de las practicas catastradas (31%) promueve el de-
sarrollo de capacidades para actuar e interactuar con el patrimonio y llevar a
cabo acciones concretas de preservacion, conservacion y rescate del patrimo-
nio. Esto incluye la rehabilitacién o restauracion de bienes, la resoluciéon de
problemas arquitectonicos y el dominio de habilidades técnicas de resguardo,
entre otras. Estas iniciativas estan directamente relacionadas con la protec-
cion de las memorias constructivas tradicionales y dan lugar a iniciativas en
el pais enfocadas a la salvaguarda de este patrimonio.

La educacion patrimonial en el pais ha experimentado avances significa-
tivos. Se observa un compromiso de las entidades del estado para proteger y
valorar nuestro patrimonio a través de diversas estrategias y politicas en este
ambito (MINCAP, 2021). Este contexto nos situa en una posicién favorable
para proyectar nuevos desafios en la formulacién de politicas publicas orien-

tadas a fomentar la educacion patrimonial en el pais.

CATASTRO DE
EDUCACION
PATRIMONIAL
EN CHILE

Fig. 13.

Portada del “Catastro de Educacién Pa-
trimonial en Chile” (MINCAP, 2020). 59.
Este documento fue desarrollado por
la Subsecretaria del Patrimonio Cultu-
ral. Catastro de Educacién Patrimonial.
Ministerio de las Culturas, las Artes y
el Patrimonio, el afo 2021. Recopila
una serie de iniciativas de educacién
patrimonial en diversos ambitos desa-
rrolladas dentro del territorio nacional.
Documento disponible en www.cultu-
ra.gob.cl/publicaciones/
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Mapa de practicas de educacién patri-
monial incluidas en el catastro, segun
region (MINCAP, 2020).

Conecimientos sobre 54
patrimenio .
Actitudes hacia el
B

Habilidades practicas para

interactuar con el patrimonio %

Desarrollar una identidad

vinculada al territoric wx

Habilidades para el diglogo 15 %
y el trabajo en equipo
Haobilidades para el anélisis
critico, la reflexién e l 9%
interpretacién

Otros propésitos l 4%

Fig. 15.

Tabla de porcentaje de précticas ca-
tastradas en las que se declara un tipo
de objetivo de aprendizaje (MINCAP,
2020)
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SISTEMATIZACION DE
INFORMACION PARA LA
POLITICA DE EDUCACION
PATRIMONIAL

Inforrme Final

4

<

Fig. 16.

Informe final Sistematizacién de infor-
macién para la Politica de Educacién
Patrimonial (Subsecretaria del Patri-
monio Cultural, 2023).

B.

PoLiTICA

[DE EDUCACION |
PATRIMONIAL

DOCUMENTO INFORMATIVO PARA
EL PROCESO DE PARTICIPACION

Fig. 17.
Documento informativo para la parti-
cipacion en “La Politica de educacién
patrimonial” (MINCAP y MINEDUC,
2023).

EDUCACION PATRIMONIAL

MIRADAS Y TRAYECTORIAS

Fig. 18.

Educacién patrimonial. Miradas y tra-
yectorias. Informe bibliogréfico, sobre
la trayectoria del concepto y enfoques
en educacién patrimonial a nivel na-
cional e internacional. (MINCAP, 2023)
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;Por qué contar con una politica de educacion patrimonial?

Recientemente, el MINCAP y el MINEDUC han impulsado una Politica de
Educaciéon Patrimonial (2023) con el objetivo de definir principios y estrate-
gias que orienten las acciones educativas relacionadas con el patrimonio. Esta
politica busca fomentar un trabajo colaborativo entre instituciones, agentesy
comunidades involucradas en el escenario educativo.

La elaboracion de esta politica se ha realizado a través de un trabajo par-
ticipativo que ha involucrado diversos actores clave en esta area. Las prin-
cipales lineas abordadas durante este proceso incluyen: la formacion, las
practicas de educacién patrimonial, su alcance y pertinencia territorial, la
articulacion y redes de trabajo, la institucionalidad e intersectorialidad, los
recursos e infraestructura y la sociabilizacion del conocimiento.

La articulacion de esta politica enfrenta importantes desafios educativos
presentes en el pais, de los cuales busca hacerse cargo. Segun los anteced-
entes recopilados en los informes preliminares los principales desafios de la
educacion patrimonial son: Generar redes de trabajo colaborativas; avanzar
en el disefio de mecanismos para la sostenibilidad de las practicas; desar-
rollar programas de formacion; incentivar la investigacion; fortalecer la di-
fusion; mejorar el acceso a la educacion patrimonial y articular practicas a
nivel nacional y regional.

Todos estos desafios establecen un horizonte claro que orienta la toma
de decisiones, asi como los objetivos y estrategias que implementara esta
politica. De esta manera, esta politica nacional busca destacar la importan-
cia de promover y fomentar la educacién patrimonial como una herramienta
fundamental para abordar la gestién integral, ciudadana y sostenibles de los
patrimonios.

Miradas y perspectivas nacionales

En cuanto a las bases tedricas y las perspectivas sobre la educacién patri-
monial en Chile, los estudios demuestran que esta disciplina ha sido interpre-
tada desde diversos ambitos. Segun la revisién bibliografica, en los ultimos
anos, autores nacionales han analizado la educacién patrimonial desde los
siguientes enfoques: su funcién en el ambito institucional (MINCAP 2021);
como una didactica del aprendizaje (Sepulveda & Cadiz, 2022); como un fac-
tor para la gestion del patrimonio (Montanares, et al.,, 2018), y su rol en el
ambito local (Ibarra, et al., 2015).

Por su parte la autora nacional Carolina Aroca (2017) plantea una per-
spectiva innovadora en el ambito de la educacién patrimonial. Aroca propone
la implementacién de una “didactica globalizadora” como un elemento clave
en los procesos de ensefianza. Esta perspectiva, fomenta a que las experien-
cias educativas estén vinculadas a la toma de conciencia sobre el territorio, el
pasado, la herencia y la memoria.

Las perspectivas mencionadas revelan la variedad de enfoques educati-
vos existentes en el pais. En este contexto, comprender e integrar esta diver-
sidad de enfoques a los procesos educativos abre un sinfin de oportunidades
para que esta disciplina aborde los desafios patrimoniales a nivel nacional.
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CAPITULO 3: DISENO DEL INSTRUMENTO
METODOLOGICO

Proceso de creacion del instrumento

El siguiente capitulo, tiene como objetivo exponer cada una de las fases que se
llevé a cabo para disefiar el instrumento metodolégico planteado en esta investi-
gacion.

El proceso metodoldgico consta de tres lineamientos principales que sustentan el
instrumento creado. Estas son: el catastro nacional de iniciativas, la evaluacion basa-
da en estandares validados y la aplicacién en terreno.

El desarrollo de la investigacion fue adaptable, ya que en la ejecucidon de las fases
se priorizo6 la flexibilidad de los métodos. Los procesos no siguieron la l6gica de un
orden establecido, sino que se adaptaron a las limitaciones existentes.

El método de evaluacién de programas educativos desarrollada por la OEPE
“SAEPEP-OEPE”, expone un sistema de filtros selectivos que permite la evaluacion de
programas de educacidn patrimonial. Se explica que el procedimiento secuencial de
filtros medidos por la “Escala Q-Edutage” se aproxima lo mas posible a localizar los
ejemplos mas potentes de educacion patrimonial.

La investigacidon tiene un caracter exploratorio durante el proceso, que Nieto
(2018) lo describe como un proceso investigativo que tiende a indagar contextos par-
ticulares, relativamente desconocidos e incipientes. Describe que los métodos tien-
den a ser mas flexibles y requieren perspectivas por parte del investigador.

Figura 0.

Fotografia molde utilizados en el ta-
ller de adobe realizado en Marchigie

(Fuente: Registro del autor)
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PARTE I: EVALUACION DE PROGRAMAS

90



RE-APRENDER PARA RESGUARDAR

91

La herramienta se disefié en base a las estrategias de evaluacién basa-
dos en métodos cualitativos, validada por los estandares establecidos por el
Observatorio de Educacion Patrimonial de Espana y el estudio cualitativo de
modelos referentes de manera de orientar la creacién de una herramienta
metodolodgica.

Por lo tanto, entendemos que la estrategia evaluativa de investigacion
permite validar cualquier accién educativa. Supone entregar informacion es-
tratégica con respecto a los elementos claves para establecer un programa
de educacién patrimonial con altos estandares de calidad, que dependen de
escalas establecidas y analisis de datos obtenidos.

Los enfoques metodoldgicos que abarca este estudio se podrian clasificar
en dos genealogias “Genealogia de investigacion didactico contextual” (Fon-
tal, etal.,, 2017), centrada en la didactica del patrimonio en contextos formales
(Fontal, 2016) y no formales (Calaf, et al.,, 2015) con atenci6n a los procesos
de interpretacion, comunicacion y difusion del patrimonio (Kitungulu, 2015;
Martin & Cuenca, 2011); y “Genealogia de investigacion evaluativa”, que se
ocupa de la evaluacion de programas educativos y, con menor frecuencia, de
los aprendizajes (Dominguez & Lopez, 2017).

Para el desarrollo de la estrategia de evaluacién, se implementaron diver-
sos recursos como: fichas, inventarios, riubricas de evaluacion, documentacion
publica, entrevistas semiestructuradas, formularios online, mapa de actores,
registros fotograficos y audiovisuales, catastro de iniciativas y material graf-
ico como diagramas y tablas enfocados a sistematizar la informacion de los
programas evaluados. A la vez, se realizé un trabajo de campo en localidades
con caracteristicas similares para testear la adaptabilidad propuesta como
desafio metodolégico de la herramienta.

El método de evaluacion “SAEPEP-OEPE” fue fundamental para introducir
una légica secuencial de evaluacion. El instrumento tiene un procedimiento
de sucesion de filtros de evaluacidon que estan dirigios a localizar ejemplos
de buenas practicas educativas. Se encontré en este método una respuesta
para establecer parametros evaluativos que orientaran a establecer modelos
referentes de analisis.

Con respecto a la estrategia cualitativa abordada en la investigacion, se
utilizaron los métodos descriptivos y analisis comparativo para establecer un
andlisis profundo de los modelos referentes y determinar las variantes e in-
variantes identificada en cada uno de los modelos referentes evaluados.

El método descriptivo se orienta a caracterizar los modelos de estudios
identificados. Este enfoque, implica detallar la estructura de cada modelo. Por
otro lado, la estrategia de analisis comparativo entra a contrastar estos mod-
elos referentes. El proposito es establecer posibles relaciones, patrones co-
munes o diferencias entre las metodologias implementadas. La combinacion
de métodos descriptivos y comparativos proporciona una base sélida para

una comprension profunda de los modelos de estudio.
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3.1 BUSQUEDA Y LOCALIZACION DE PROGRAMAS

El enfoque de esta evaluacién se centra en poner a prueba la viabilidad de
esta secuencia de fases evaluativas para los programas nacionales existentes.
En este contexto, el proceso de evaluacion de los programas se adhiere a la
secuencia determinada por el método OEPE, abarcando solo hasta la fase de S G CETioD
estudio de casos. Si bien, se considera esencial, abordar la evaluacién de los AT
aprendizajes obtenidos a partir de los programas educativos, este aspecto
queda fuera de los limites que abarca esta investigacion.

Revision de documentos

En el cuerpo investigativo del instrumento, se comienza con la fase de
busqueda y localizacion. De forma estratégica, se lleva a cabo una revision
exhaustiva del “Diagnéstico sobre educacién patrimonial en chile (2021)”!. 1. Documento disponible en: https:/
Este documento contiene un apartado especifico donde se registran 641 pro- fgrxj:/lzt;; ,'?3,252'%“9"2'5°d'}§§2§f
gramas de educacion patrimonial catastrados en todas las regiones de Chile  tico-educacion-patrimonial-en-chi-
y abordan diversos ambitos de accién en el ambito educativo y patrimonial. fe-fpdt

Para delimitar el alcance de la bisqueda en este registro, se definen 5 cri-
terios de localizacion acorde con los ejes tedricos que fundamentan la inves-
tigacion (Fig. 1). Esto permitio identificar un total de 22 programas de interés
alineados con lo que plantea esta tesis. Lo que corresponde a un 2,8% del
total de practicas registradas a nivel nacional.

A medida que se iban identificando programas durante la revision del
documento, de manera metodoldgica se ordenaban los antecedentes en una
ficha de registro. Esta ficha organiza de manera sistematica los datos genera-
les, los medios de contacto y las caracteristicas del programa.

Segln sefiala Fontal (2015), las fuentes de informacion establecidas en el
meétodo OEPE se realizan desde la base de datos del mismo Observatorio. No
obstante, considerando la poca informacién disponible a nivel nacional, se
establecen fuentes de busqueda primarias y secundarias para complementar Fig 1.
lainformacién de las fichas. Se consideran fuentes de bisqueda primarias, los  criterios de busqueda y localizacion

datos “de primera mano”, mientras que las secundarias nos ofrecen datos ya d¢ Programas existentes en el con-

texto nacional. Créditos: Elaboracion

publicados o recopilados por otros. (Dussaillant, 2006). propia.
Busqueda y localizacion de programas - FASE I Método SAEPEP-OEPE
CUERPO INVESTIGATIVO
EASE | Ejes articuladores, fundamentos sobre los cuales se sustenta esta investigacion
FASES
SELECCION Base Educacién Patrimonial como un Mecanismo (Calaf y Fontal, 2006, p.18)
bibli afi
Blsqueda y gL MNecesidad de crear acciones de educacion patrimonial que permitan la conservacion y revalorizacién de la memoria (Repetto, 2006, p.1)
ETAPAS : i
localizacion Considerar una dimensién humana como sujetos estimuladores de vinculos (Fontal, 2013)
EDUCACION PATRIMONIAL REVALCRIZACION DE LA MEMORIA DIMENSION HUMANA
Criterio N°1 Criterio N°2 Criterio N°3 Criterio N°4 Criterio N°5
Enfoque i ; Puesta en valor del patrimonio Participacion Adaptabilidad
Resguardo del experiencial Rertinenca culkire| constructivo local comunitaria y flexibilidad
Criterios de patrimonio
localizacion constructive El programa y/o -
local El peograma y/o ol s pthicd gl El programa y/o practica El programa y/o practica  El programa yfo préctica
practica educativa, SR as ar educativa promueve la educativa involucraa la educativa ajusta sus
% integra dentro de S araotariarichn valoracidn y preservacion comunidad local en propuestas a las
al su metoadologia Bultiirales tal del patrimonio el disefio, desarrollo y necesidades, recursos
8 actividades practicas pablado rural constructivo local ejecucion del programa v condiciones locales.
&
> o Catastro de Explorar sitios web Investigaciones i~ Contacto directo
> + Instituciones practicas de EP de instituciones llevadas a cabo en Explcc;:rggléb: web con informantes
Q Gubernamentales en Chile nacionales la materia claves
=
b
w « Buscador
E académicos y
=4 [Eva Mapa de actores
a3 tif i 5
w Fuentes de il Hista do QNGS con informantes
T busqueda y Tabla _de . tentativas e
loealizacien o e referencias de Tabla de referencias
. si:‘gf?:;zsage'\ones programas, bibliograficas con
lucros y ONGS proyectos y casos concretos
politicas
nacionales
= Contacto Fichas de informacion
directo = — = de programas

92



RE-APRENDER PARA RESGUARDAR

Fig 2.

Convocatoria para la campaia de le-
vantamiento de iniciativas de educa-
cion patrimonial. Créditos: Elaboracion

propia.

3.1.1 Catastro de iniciativas de resguardo del patrimonio constructivo local

Con el proposito de no limitar la base datos de programas identificados,
se decide ampliar los instrumentos de busqueda utilizando otras fuentes de
localizacion. De acuerdo con lo anterior, el concepto “iniciativas de resguar-
do del patrimonio constructivo” se vuelve operativo para catastrar nuevas
experiencias, acciones, programas, planes y/o proyectos, que se dediquen a
implementar,; difundir, educar o transmitir de manera formal o informal, con-
ocimiento de practicas constructivas tradicionales.

Se abre una “Campafia de levantamiento de iniciativas de resguardo del
patrimonio constructivo local”. La convocatoria se inicia a través de redes so-
ciales y correo electrénico, con el objetivo de que sea difundida entre orga-
nizaciones, fundaciones, asi como entre actores estratégicos a nivel nacional
que hayan implementado iniciativas o programas de educacién patrimonial
enfocadas en la proteccién del patrimonio constructivo tradicional en diver-
sas localidades de Chile.

Se establece un formulario digital parala recoleccion de informacién. Este
formulario se estructura en tres secciones de informacion: descripcién de las
iniciativas, informacion de contacto y autorizacion para el manejo de la infor-
macién recopilada. Cada una de estas secciones puede ser completada me-
diante la seleccidon de alternativas predeterminadas o mediante respuestas
cortas proporcionadas por los participantes de la convocatoria.

La duracion de la campana se realizé durante los meses de agosto y septi-
embre de 2023. Durante este periodo, se logro6 localizar un total de 14 inicia-
tivas y/o programas de educacion patrimonial adicionales a los identificados
con anterioridad. Cabe destacar, que ninguno de los programas identificados
por la convocatoria, estaban integrados en el catastro nacional de educacion
patrimonial.

Este hecho deja en evidencia que, aunque se han iniciado esfuerzos publi-
cos para identificar programas de educaciéon patrimonial a nivel nacional, ex-
iste un conjunto de programas que, cumpliendo con los criterios y estandares
educativos y patrimoniales necesarios, quedan excluidos del catastro nacion-
al de educacién patrimonial.

Campana de levantamiento de iniciativas de resguardo del patrimonio constructivo local- Diagnostico de iniciativas

CONVOCATORIA NACIONAL

r

~........ Catastro Iniciativas de resguardo del

FEDERICO SANTAMARIA

patrimonio constructivo local
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Con el objetivo de establecer una muestra representativa de los pro-
gramas y/o iniciativas de educacion patrimonial en torno al resguardo de las
memorias constructivas tradicionales en Chile. La busqueda se extiende mas
alla de los documentos oficiales y el catastro realizado y se complementa con
una localizacion personal de programas educativos emergentes.

Se identifica una red de actores claves, conformada principalmente por
fundaciones, organizaciones, instituciones locales y grupos de investigadores,
como fuente principal. El contacto con estos actores se realiza por medio de
redes sociales, correo electrénico y entrevistas personales, con el fin de reco-
pilar informacién de los nuevos programas.

Tras revisar el catastro nacional de educacién patrimonial, llevar a cabo
la campana de levantamiento de iniciativas y realizar una exhaustiva local-
izacion de una red de actores claves, se identificaron un total de 84 iniciativas
y/o programas de educacidon patrimonial vinculados al resguardo del patri-
monio constructivo tradicional dentro del territorio nacional.

La sistematizacion de la informacién recopilada se realiz6 mediante una
ficha de registro, en la que se clasificaron los datos de los programas en cua-
tro items informativos: region en la que se realiza la iniciativa, practica con-
structiva en la que se enfoca y tipo de actuacién educativa que realiza.

Este enfoque sistematico contribuyo a obtener un mapeo general de la
diversidad de iniciativas implementadas en el contexto nacional, proporcio-
nado informacién relevante para establecer ciertos analisis preliminares de
los programas recopilados.

El andlisis de los datos se establece en cuatro categorias de diagnostico:
la cantidad de programas identificados por region, la cantidad de memorias
constructivas resguardadas, los tipos de actuacién patrimonial implementa-
dos, y el tipo de entidad a cargo de estas iniciativas.

¢ Iniciativas localizadas por region

Respecto a la muestra representativa localizada en esta primera fase de
busqueda y localizacion se puede afirmar que existe una diversidad de inicia-
tivas educativas en torno a las practicas constructivas tradicionales a nivel
nacional, la mayor cantidad de iniciativas se localizaron en la Regién de Val-
paraiso representando un 22,6% del total de practicas catastradas, seguido
por la Region de Coquimbo con un 17,8% del total de las practicas, mientras
que en la Region de Magallanes y Tarapaca no se identificaron iniciativas en
esta primera aproximacion.

e Iniciativas localizadas por memorias constructivas resguardadas

Por otro lado, se puede observar que casi la mitad de las iniciativas lo-
calizadas tienen una tendencia a enfocarse en las practicas constructivas en
tierra, sobre todo la técnica constructiva en adobe, esta se repite como mayor
frecuencia debido a que es la practica constructiva presente en casi todas las
regiones del pais, mientras que la mamposteria en piedra es la menos imple-
mentada dentro de las iniciativas.

e Iniciativas localizadas por actuacién realizada

Asimismo, se puede observar que dentro de las practicas que mas se re-
pite en cuanto a las iniciativas identificadas, es la implementacion de talleres
educativos, seguido por programas de capacitacion y escuelas taller. Por lo
general estas iniciativas son dirigidas por fundaciones o equipos de trabajos
independientes que financian estas iniciativas a través de fondos publicos rel-
acionados al patrimonio.

94



RE-APRENDER PARA RESGUARDAR

Tipo de actuacidn patrimonial Tipo de etnidad responsahles de las iniciativas

W Fundacion

M institucion Publica

W Persona Natural

o Institucion privada

B Equipo de trabajo - Oficina
B Equipo de investigacion

B Red muitidisciplinaria

B Constructora
2%
B Taller educativo B Curso y capacitacion
# Evento educativo £ Proyecto de Investigacion
B Herramlenta educativa @ Apoyo y colaboracion educativa
B Seminarios o Charlas de difusion B Programa educativo
Analisis por Regidn Cantidad de iniciativas por Region

Segun la muestra representativa se puede afirmar
que a nivel nacional la mayor cantidad de iniciati-
vas se presentan en la Region de Valparaiso repre-
sentando un 22,6% del total de las practicas catas- | - . piumeeyis amdricachiens
tradas, seguido por la Regién de Coquimbo con

un 17,8% del total de las practicas, mientras que

X

Aysén

en Magallanes y Tarapaca no se identificaron : L::;: -
iniciativa en esta primera aproximacion. j —
Tipo de Actuacidn Patrimonial P
Segun los datos, el 27% del total de las practicas | % Ruble
realizan talleres educativos como iniciativa de | % Maule
actuacion, seguido por un 24% que implementan | s O'higgins
estrategias de progrmas educativos, mientras que | 2 Region Metropolitans |

solo un 3% tiende a realizar eventos eduactivos.

e

Coquimba

ne

Memorias Constructivas Resguardadas

Por otro lado, casi la mitad de las iniciativas s pm—
tienden a resguardar las prdcticas constructivas
de construccion en tierra, sobre todo la técnica
de adobe, mientras que la mamposteria en
piedra es la técnica constructiva menos incorpo-
rada dentro de las iniciativas

Atacama

[[lis

i Tarapacd

vopersso. [

= Arica y Parinacota

Memorias constructivas resguardadas por las iniciativas

Murales en tiarra
Albafileriaen totora | i
Tejueleo artesanal |

]
E Revoguesentiera | j
=2
?ﬂ. Pintura en tierrs | ]
g Oficios tradicionales |
g
&  Carpinteria radicional | ]
L
E Mamposteria en piedra l
Adobillo |
Adobe | __]
Quincha |
Construccion en tiera | : ]
o 3 10 o 0 1> 0 F L] 40
_ _ Memorias constructvas resguard adas _ ) _ _
Construccon en Mamposteria en Carpintenia - " : | Albafiler:a en )
| theers | Quincha | Adobe | Adobillo | | wradidiondl ?oﬁoosr:adxwles_ Pintura en tierra _MMSMW?H_TW]RS&M_ totor . maesennem:
#l cantidad 5 5 6 4 1 7 El 3 8 4 2 3

Tabla 1.

Datos recolectados a nivel nacional
en el diagnéstico de reconocimiento
y clasificaciéon de programas. Créditos:
Elaboracién propia.
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3.1.2 Herramientas de inclusién y exclusion de programas

Una vez establecida la muestra representativa de iniciativas, se comienza
el proceso de filtrado para identificar los programas que alcanza la calidad
educativa. Esta fase se inicia con el primer filtro, que consiste en la aplicaciéon
de la rubrica de inclusion y exclusion. Estos criterios son los encargados de
discriminar las iniciativas que no cumplen con los ambitos mencionados, per-
mitiendo asi avanzar a la siguiente fase del proceso de evaluacidn.

En esta fase, el filtro de programas se determina mediante ciertos espe-
cificos de inclusion y exclusién establecidos por la OEPE (Fontal, 2016). No
obstante, para el desarrollo de esta fase en la tesis, se ha optado por ajustar
los criterios del instrumento de manera que estén alineados con el tipo de
programa educativo que se quiere analizar en este estudio.

Es asi como la tabla de criterios adaptada a este estudio se conforma por
15 criterios de inclusion y 9 criterios de exclusién, que fueron implementados

sobre los programas de la muestra representativa.

Criterios de inclusién

Criterios de exclusion

Condicion indispensable: Incluir memorias
constructivas tradicionales

No se ha podido ejecutar correctamente
debido a errores técnicos o de gestion

Condicién indispensable: aparece un término
vinculado al patrimonio, o en su defecto, otro
tipo de palabras que pueden estar
relacionadas, como “saber”, “tradicion o
“practica constructiva”

Es un programa exclusivamente realizado por
el muse para su publico.

Contener algun término afin al ambito
educativo: ensefianza, didactica, difusion,
comunicacion, sensibilizacion, etc.

Es una web de museo que informa sobre el
mismo.

Actividad se realiza en el ambito formal o el
ambito informal

Es una material cuyo unico fin es el de informar
sobre un bien patrimonial.

Organizado por una institucién publica,
privada o que implique varias entidades

Pagina web 1.0, que solo informa

Elaborado en chile, a escala nacional,
regional o local.

Talles aislado, forma parte de los programas
pero no es el eje principal de la iniciativa

Disefio educativo con objetivos explicitos o
claramente implicitos y detectables

Sus propuestas no son referidas al patrimonio

Afecta a varias localidades, varias
comunidades e, incluso varios paises

Se trata de una iniciativa creada para una
accion concreta de corta duracion

Estan implicadas varias entidades

El contenido presentado no tiene vinculo
alguno con el ambito constructivo tradicional

Se dirige a mas de un publico

Se dirige de forma explicita, a publicos con
necesidades educativas especificas

Se trata de un curso o programa de formacion

Cuenta con un formato 2.0, posibilitando la
inclusién de propuestas del usuario

Se trata de material didactico

Ofrece la posibilidad interaccion de
aprendizaje o propuesta al usuario

Tabla 2.

Criterios de inclusion y exclusiéon de
los programas educativos para el in-
ventario. Fuente: Olaia Fontal y Marta
Martinez (2017).
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2. Se clasifican en base a 16 tipologias
en funcién de su naturaleza educativa:
programa educativo, proyecto educa-
tivo, disefio educativo, plan educativo,
accion educativa, proyecto de mejora,
actividad aislada, taller, recurso didac-
tico, herramienta didactica, ruta o iti-
nerario diddctico, curso, jornada, con-
greso, seminario y concurso. (Fontal &
Martinez, 2017).

2. La autora sistematiza enfoque vy
ocho modelos educativos que sub-
yacen en los proyectos, programas y
acciones significativas que son anali-
zados y estudiados en la base de datos
interna del OEPE.

3. Los autores nacionales sistemati-
zan cuatro enfoques y ocho modelos
a partir de los estudios realizados por
diversos autores que han desarrollado
investigaciones en este dmbito.
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3.1.3 Inventario de programas seleccionados

A partir de los criterios de inclusion y exclusién establecidos, se logro se-
leccionar 33 programas de interés para esta investigacion que son suscepti-
bles a ser inventariados en la base de datos. El instrumento para facilitar el
registro de la informacién de los programas se utiliza la ficha de inventario
OEPE (Fontal, 2016). Este instrumento se organiza en cuatro apartados:

1) Identificacién y localizacion. En esta seccion se recopila informacién
general del programa, incluyendo el nombre de la iniciativa, su ubicacion, la
entidad responsable, asi como los datos de contacto de los responsables y las
redes vinculadas al programa.

2) Descripcion. En este segundo apartado se centra en recopilar una de-
scripcion general de la iniciativa, abordando la categoria de patrimonio a la
que se orienta, el tipo de proyecto o actuaciéon patrimonial? detalles genera-
les sobre el publico objetivo, su duracion, lugar de ejecucién y los organismos
involucrados en la implementacién del programa.

3) Datos del disefio educativo. Este apartado se enfoca en detallar el
disefio educativo del programa, su orientacién metodoldgica, los contenidos
abordados, las estrategias de ensefianza y aprendizaje, los recursos utiliza-
dos, asi como la identificacion de los mediadores o educadores y su impacto
en su implementacion.

4) Anexos documentales. Se recopila informacion adicional de los pro-
gramas en una carpeta de informacion digital. Esta carpeta incluira videos,
investigaciones, portafolios, entrevistas, libros, entre otros recursos que com-
plementen la informacién recopilada en las fichas de registro.

Esta ficha de inventario permite tener una visén detallada de la infor-
macion de los programas educativos, abarcando 31 apartados de datos. Adi-
cionalmente, de manera de profundizar en los modelos educativos propues-
tos por dichos programas, se agregan cinco nuevos apartados, los cuales se
centran en reconocer el tipo de modelo educativo utilizado, segun la clasifi-
cacién establecida por Olaia fontal en su investigacion “Enfoques y modelos
de educacion patrimonial en los programas significativos de OEPE” (Fontal,
2011)3y el documento del MINCAP “Didactica para la educacién del patrimo-
nio cultural inmaterial” (Sepulveda & Cadiz, 2022)*

Instrumento digital para recogida de datos

Para abordar la sistematizacion de la informacion, dada la cantidad con-
siderable de informacién de programas presentes en la muestra seleccionada,
se ha disefiado una ficha de inventario en formato digital. Esta ficha propor-
ciona informacién en 31 apartados, donde se selecciona entre 16 tipologias
de actuacion educativa, se clasifican en siete categoria de patrimonio y se
alinean con 8 modelos de educacion patrimonial establecidos.

Para elaborar esta ficha de inventario en formato digital, se utiliz6 el pro-
grama Excel. Durante el disefio de la tabla digital, se opt6 por programar la
herramienta mediante el complemento de programacién “Macros” presente
en el mismo programa. Este sistema automatiza las diversas acciones de se-
leccion de informacidn, facilitando la recopilacion de datos y agilizando el
proceso de completar la informacion en la tabla de manera eficiente.
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3.2 EVALUACION DE LOS PROGRAMAS

Tras la seleccion de los 33 programas incluidos en la base de datos del
inventario, se procede a evaluar los programas seleccionados, para identificar
aquellos programas que se aproximen a los estandares de calidad definidos
por el OEPE. En esta etapa, los filtros de evaluacion discriminan los programas
segun la calidad de su disefo educativo, la calidad de su implementacién y los
resultados obtenidos.

Rubrica de estandares basicos y estandares extendidos

Durante esta etapa de discriminacién de programas de calidad, se aplican
los sistemas de filtros de evaluaciéon establecidos por el OEPE. En la prim-
era discriminacién de programas mediante la ribrica de discriminaciéon de
“Estandares basicos”, se seleccionaron 28 programas, de los cuales 15 cum-
plieron con la categoria (A) “Se alcanza con calidad” y 13 programas con la
categoria (B) “se alcanza”, mientras que 6 de ellos obtuvieron la categoria de
(C) “Se alcanza con condiciones” o (D) “no se alcanza”, quedado con la im-
posibilidad de pasar a la siguiente rubrica de evaluacion.

Los 28 programas evaluados en el primer filtro fueron sometidos a una
segunda rubrica de evaluacién de “Estandares extendidos”. De este proceso,
se identificaron 15 programas de calidad, de los cuales 8 lograron los maxi-
mos estandares en disefio, implementacién y resultados educativos. Por otro
lado, 4 programas fueron categorizados como “se alcanzan”, mientras que 3
programas solo “alcanzan con condiciones”.

Para profundizar en el conocimiento y analisis de los programas que cum-
plen con los estandares de calidad educativa, se realiza un analisis detallado
de los 8 programas destacados que resultaron de la segunda evaluacion. El
analisis se lleva a cabo mediante un analisis de las variantes e invariantes que
se consideran aspectos imprescindibles para alcanzar la calidad educativa
(Fontal et al.,, 2019).

Una vez seleccionado los modelos referentes se profundiza en su estudio
y se completar la ultima fase del método de evaluacion. Se establecen criteri-
os de seleccion entre los ocho programas que cumplen con los estandares de
calidad para seleccionar los modelos de estudios. Estos criterios se rigen por
los objetivos educativos que persiguen y por el caracter adaptativo que tienen
los modelos establecidos en los programas.

Anexo adaptativo en la evaluacion

Para efecto de esta investigacion, se incorporo el ambito de la adaptabili-
dad en la evaluacion de los programas. Este nuevo factor de la rubrica se de-
fine como un enfoque o modelo de educacidn que se ajusta al grado de calidad
de los programas de interés enfocados en este estudio. Este criterio se guia
bajo lo que establece el PNEyP* que menciona que la adaptabilidad educativa,
reconoce y se ajusta a la diversidad de contextos y caracteristicas especificas
de los individuos o comunidades a las que se dirige.

El apartado adaptativo de la rubrica se encarga de reconocer si los pro-
gramas inventariados se dirigen a una diversidad de publico, si se ha desar-
rollado en diversos entornos culturales, si aborda métodos de ensefanza
flexibles y contenidos personalizados y si incorpora a la comunidad en los
procesos educativos.

4. Segun menciona el Plan Nacional:
“La capacidad de adaptacion al con-
texto de aprendizaje, a las condiciones
de las personas que serdn objeto de
actuaciones educativas en relacién
con el Patrimonio, asi como a los ambi-
tos educativos de trabajo, requieren la
capacidad de flexibilizar las estrategias
didacticas para que se generen proce-
sos de conocimiento, puesta en valor
y sensibilizacion hacia el Patrimonio.
A la condicién viva y cambiante del
Patrimonio se le suma la condicidn
mudable de los contextos de ensefian-
za-aprendizaje y de los propios sujetos
y grupos con los que se trabaja, ha-
ciéndose imprescindible estar atentos
a todo cambio en tiempo real, y ser
capaces de integrarlo en los disefios
educativos” (PNEyP, 2013).

98



RE-APRENDER PARA RESGUARDAR

3.2.1 Sintesis de la evaluacion de programas
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PROGRAMA O INICIATIVA

ORGANIZACION|  2°
O ETNIDAD | FILTRO

ESTANDARES EXTENDIDOS

ESTANDARES i i
BASICOS FILTRO EVALL

(1) Nombre programas

=4 Rubrica de estandares bésicos

Zona Norte Grande

Programa de capacitacion Tacora
Piloto Esc. Taller de Artes y Oficios
Plataforma de oficios

Programa "Rescate de oficios”

wmos W N e

Esc. Taller Luisa Orellana

Zona Norte Chico

Fiesta del adobe
Taller de construccidn con tierra

Taller “Intro. a sist. constructivos en tierra cruda”

W o~ o,

Programa “Restauracion y arte en tierra”

Zona Centro

16 Escuela taller de bioconstruccion
17 Workshop tierra para crear
18 Cap. en biocontruccion y restauracion
19 Escuela de construccion en tierra ECOT
20 Experiencia de contruccion en tierra cruda
21 Proyecto de las aulas al barrio
22 Escuela taller Fermin Vivaceta
23 Programa reaprende a construir en tierra
24 Programa de bioconstruccion
25 Proyecto “Murales de tierra en el Maule”
26 Proyecto “Atelier Terrapaz”
27 Programa CSV

Zona Sur

Calidad de la informacion sobre el programa

1.1 Datos de contacto con la direccidn y/o equipo de disefio, planificacion e implementacion

1.2 Descripciones que definen el programa

1.3 Concepcidn holistica del patrimonio en su naturaleza (material e inmaterial) y en sus cualidades
1.4 Especificacion del tipo/tipologia de proyecto desarrollado

1.5 Descripcion de las bases, principio y criterios sobre lo que se establece el programa

1.6 Concrecion del publico al que va dirigido

1.7 Incorporacion de anexos documentales

Grado de concrecion del disefio educativo

10 Taller de carpinteria Canales

11 Festival Terrapuerto

12 Programa “Carpinteria y practicas regenerativas
13 Jornada de talleres por la tierra

14 Escuela de oficios patrimoniales

15 Escuela #La casa en pie

28 Programa Ruka Trawun
29 Escuela de carpinteros tradicionales
30 Escuela patrimonial de Lingue

Zona Austral

31 Tertulias de salvaguarda del patrimonio

32 Programa “Empoderando a los maestros locales

33 Programa portadores de tradicion

2.1 Justificacion del proyecto

2.2 Descripcién de los objetivos a lograr en el desarrollo del programa

2.3 presentacion de contenidos (constructivos) abordados en el programa
2.4 Orientacién metodoldgica y estrategias de ensefianza apredizaje

2.5 Definicién de recursos, formatos, soportes y tecnologia empleados
2.6 Determinacion de los sistemas o herramientas de evaluacion

2.7 Medicion del impacto y repercusion de la propuesta
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Fig 3.
Sintesis de la evaluacién de programas
inventariados. Créditos: Elaboracion

propia.
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3.2.2 Caracteristicas de los programas evaluados

Segun los datos recopilados, se reconocen ciertas directrices que carac-
terizan a las 33 iniciativas evaluadas en el contexto nacional. Es importante
resaltar que la mayoria de las iniciativas se desarrollan a nivel local, lo que
subraya el énfasis en preservar practicas constructivas arraigadas en las zo-
nas mas tradicionales del pais.

Ademas, se observa que la mayoria de las iniciativas se desarrollan prin-
cipalmente en la zona central del pais, donde se localiza un 52% de los pro-
gramas evaluados. Esta concentracion se enfoca en la regién de Valparaiso y
laregion de Coquimbo, lo que contrasta con lo observado en la zona norte y la
zona austral del pais, donde existe un bajo porcentaje de programas.

Por otra parte, se evidencié que las iniciativas centradas en el aprendizaje
de practicas constructivas tradicionales se enfocan mayormente en la dimen-
sion arquitectonica del patrimonio. Sin embargo, este aprendizaje se inter-
conecta con otras categorias, como su dimension cultural inmaterial, territo-
rial e historica.

Asimismo, se revela que existe una diversidad de organismos involucra-
dos en la gestion de estas iniciativas. En general, las fundaciones y corpo-
raciones y las organizaciones territoriales son los principales impulsores de
esta iniciativas. Estos grupos por lo general suelen apoyarse con instituciones
como el MINCAP o municipalidades para obtener financiamiento y represen-
tatividad en el desarrollo de estos programas. En contraste a esto, entidades
como universidades y centros de formacion, tienen una menor participacién
en el fomento de iniciativas relacionadas con la educaciéon sobre practicas
constructivas tradicionales.

En cuanto a la actuacién patrimonial que mas visibilidad tiene entre las
iniciativas evaluadas, es la implementacion de programas educativos que es-
tablecen un proceso pedagogico para facilitar el conocimiento y valoracion
de las practicas constructivas tradicionales, representando un 40% de los
programas evaluados. Le sigue la realizacion de talleres educativos, con un
24%. Mientras que con un menor porcentaje (3%) se implementan otras ac-
tuaciones como eventos formativos, establecimiento de redes educativas, el
desarrollo de herramientas y recursos didacticos.

Las diversas iniciativas evaluadas siguen una variedad de lineamientos y
objetivos, lo que se traduce en una diversidad de audiencias y rangos etarios
a los que se dirigen. Segun los datos recopilados, los programas estan mayor-
mente dirigidos a todo publico (27%). Se observa una tendencia de las inicia-
tivas a dirigirse a los locatarios y vecinos (25%) de las localidades donde se
implementan. Estas iniciativas también involucran la participacién activa de
organizaciones comunitarias (12%) que son grupos vinculados a estos terri-
torios. Por otra parte, se han evaluado iniciativas que se dirigen especifica-
mente a las infancias (13%), asi como también aquellas dirigidas a miembros

de la comunidad educativa (8%) y a cultores locales (9%)).
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3.2.3 Disenos educativos de los programas evaluados

Existe una diversidad disefios educativos que involucran diferentes es-
trategias de ensefianza y aprendizajes, orientaciones metodologicas, enfo-
ques pedagdgicos, tipologias de modelos educativos, contextos educativos y
recursos empleados en cada una de las iniciativas presentes en la evaluacion.
Por ello, se lleva a cabo un analisis descriptivo general de los datos recopila-
dos con el fin de conocer las variantes educativas abordados por las iniciati-
vas evaluadas.

El analisis de la orientacion metodoldgica de las 33 iniciativas releva
que las modalidades de aprendizaje, mayormente se centran en el uso
de métodos de aprendizaje activos. Una gran parte de las iniciativas
(45%) utilizan la metodologia de aprender haciendo para la ensefian-
za de técnicas tradicionales. Este método prioriza el trabajo practico,
a partir del contacto directo del aprendiz con la elaboracion de las
técnicas constructivas. Otra parte de las iniciativas (21%) se aproxi-
ma a trabajar con la metodologia de aprendizaje basado en proyectos
(ABP). Estos procesos se desarrollan en torno a la reparacion de una
obra o proyecto de restauracién, donde los aprendicespractican sus
habilidades constructivas llevandolas a cabo en un proyecto.

En cuanto a las estrategias de ensefanza y aprendizaje empleadas,
destaca la implementaciéon de talleres tedrico-practicos como la for-
ma mas comun de ensefnar a los aprendices. Estos talleres combinan
clases practicas y clases tedricas, guiadas por mediadores, que, por lo
general, se trata de docentes o profesionales del drea con experiencia
en la construccion tradicional. Asimismo, resalta la modalidad de es-
cuela-taller. Esta estrategia incorpora ciclos formativos organizados
en modulos tematicos para introducir los contenidos para luego fo-
mentar intervenciones practicas de los conocimientos adquiridos.

Segun la clasificacion de tipologia de modelos educativos establecidos
por el OEPE, el modelo mas presente es el “centrado en el contenido
y el contexto”. Este modelo, relaciona lo que se quiere ensefar con
el lugar donde estos contenidos son significativos (Fontal, 2011). Es
decir, buscan fomentar la ensefianza y aprendizaje de las practicas
tradicionales a través de talleres en obra que permitan desarrollar
conocimientos, basandose en la experiencia practica en el lugar.

El enfoque didactico con el que mas se identifican estas iniciativas,
se centra en la educaciéon “para el patrimonio”. Es decir, la accion ed-
ucativa que interviene en los procesos de ensefianza y aprendizaje es
parte activa y decisiva de la configuracién de ese patrimonio que esta
en construccion (PNEyP, 2013).

El contexto educativo de las iniciativas evaluadas se desarrollan en un
contexto educativo no formal (49%), definido como acciones educa-
tivas estructuradas y reguladas por competencias culturales de difer-
entes tipos de instituciones (PNEyP, 2013), en este caso se vinculan a
iniciativas desarrolladas por agentes involucradas al MINCAP, museos
e instituciones patrimoniales. Ademas, otro gran porcentaje (36%) se
clasifica dentro del tipo de educacion informal, la cual se refiere a ac-
ciones educativas realizadas por individuos o colectivos de manera no
pautada, permitiendo a sus receptores la adquisicién de conocimien-
tos y/o actitudes (PNEyP, 2013).
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3.2.4 Resultados de la implementacién de los programas evaluados

Basandonos en la evaluacién, se evidencia que la gran mayoria de las
iniciativas carece de un sistema o herramienta de evaluacion de los disefios
implementados, lo que dificulta determinar con certeza el impacto de estas
iniciativas en los territorios. Sin embargo, es posible realizar un analisis del
impacto social, mediatico y patrimonial que se han generado posterior a la
implementacion de los disefios educativos propuestos.

e Repercusién social

Algunas de las iniciativa evaluadas han impulsado la capacitacion de los
participantes en conocimientos técnicos de construccion tradicional. Este
hecho, ha permitido que estos convirtan las acciones formativas en una her-
ramienta social que fomenta nuevos campos de empleo y emprendimientos
locales. Una propuesta destacada en este aspecto es la realizada por la “Es-
cuela Taller de Artes y Oficios Patrimoniales de Antofagasta”, cuyo programa
capacita a los participantes para que impulsen nuevas economias locales e in-
novadoras, identificando oportunidades dentro del patrimonio constructivo
local como lineas de inclusién social.

Por otra parte, ciertas iniciativas, han logrado establecer redes de co-
laboracién entre las comunidades, los organismos territoriales afines y los
agentes de la esfera privada, generando asi cierta asociatividad entre ellos en
la implementacién de las instancias formativas. Tal es el caso del “Programa
Ruka Trawlin, escuela Itinerante de intercambios de saberes” donde el traba-
jo en equipo de los agentes involucrados y la cohesion dentro de las comuni-
dades han permitido la ejecucién de talleres formativos que impulsan formar
agentes de cambio o lideres locales.

e Repercusién mediatica

Ciertas iniciativas han tenido un alto impacto en su reconocimiento y
condecoracion a nivel territorial, nacional e incluso a nivel internacional. Los
ejemplos mas significativos son los casos de las iniciativas “Escuela Taller
de Artes y Oficios Fermin Vivaceta” y el “Programa educativo Escuela tall-
er de Artes y Oficios Patrimoniales de Antofagasta”. Ambos programas han
sido reconocidos por la Red de escuelas taller de América latina y el Caribe.
Esta red valora las experiencias educativas que han demostrado “ser agentes
culturales capaces de intervenir en la salvaguardia del patrimonio cultural y
natural de los pueblos, considerandolas como un instrumento de desarrollo”.
Este reconocimiento genera espacios de discusion e intercambio entre las ex-
periencias de escuelas taller ubicadas en América latina y el Caribe, promov-
iendo asi la colaboracidén y el aprendizaje mutuo.

e Repercusion patrimonial

Las iniciativas educativas evaluadas han contribuido a la recuperacién de
zonas patrimoniales, asi como la ejecucion de proyectos territoriales como
la restauracién de museos locales y proyectos barriales. Estas iniciativas han
fortalecido la identidad y el desarrollo local de los territorios. El “Programa
de capacitacion en restauracion de fachadas de Fundacion Altiplano” logro
establecer un decreto regional que no existia anteriormente en la agenda del
Gobierno Regional, convirtiéndose hoy en una politica publica que reconoce a
la Region de Arica y Parinacota como un territorio patrimonial.
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Anélisis de las caracteristicas de los programas evaluados

Tipo de actuacion Patrimonial

Organismos implicados

Piiblico al que se dirige

14

12

u Evento formative

2
III

W Taller educativo

® Proyecto de Investigacion
® Accion educativa u Evento cientifico
W Programa educativo W Plan
® Red ® Actividad aislada
W Proyecto educativo m Disefio diddctico
® Recurso didéctico W Proyecto de mejora

= Ruta Concurso

W Herramienta educativa

L] 5 30

B Agentes externos W Investigadores

W Fundaciones y/o coorporaciones W Instituciones Nacianales
m Cultores Locales

m Organizaciones Terriotrialas

W Locatarios o vecinos
 Instituciones locales yfo Regionals
® Miembros comunidad educativa

o 2 4 [

W Todo pablico
B Infancias
W Cultores Locales

B Organizaciones Comunitarias
W Académicos y/o Profesores

W Estudiantes

B Locatarios o vecinos
» Autoridades Nacionales

B Autoridades locales y/o Regionales

Analisis de los disefios educativos de los programas evaluados

Mediadores o educadores

Estrategias de ensenanza - aprendizaje

Instancias colaborativas y participativas
Workshop

Plataforma virtual (Taller online)

Taller tedrico-practico

Escuela taller

Segun los datos recopilados, los procesos de aprendizaje son moderados mayor-
mente por un equipo de agentes especializados. Por lo general, se trata de docen-
tes o profesionales del area con experiencia en la construccion de practicas tradi-
cionales, quienes actian como mediadores del conocimientos y son quienes
transmiten su conocimiento a los aprendices de las iniciativas.

L

l
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0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Informal
36%

m Formal

Tipo de de educacion

Formal
15%

No formal
49%

® No formal

= Informal

Orientacion metodologica

Enfoque didactico

Modelo de educacion patrimonial

Aprendizaje basado en
la experimentacion
(ABE)

12

10
Educativa flexible

3

Aprendizaje electronico
(E-learning)

Basado en la indagacion
(ABI) (A45)
Aprendizaje activo
"Aprender haciendo"”

Aprendizaje basado en
8 proyectos (ABP)

Aprendizaje
colaborative (AC)

Aprendizaje Servicio

can el patrimonia
"

12
10
8
L
3

desde o hacia el
patrimonic o educacién
patrimonial

del patrimonio

para el patrimonio

Centrado en 2 discente
v el contenido

Centrado en el discente,
@l contenido y |
contexto

Centrado en el docente y
el discents

Centrado en el docente

I - Y

Centrado en el
contendo yenel
contexto

Centrado en el discente

Centrado en el
cortenido

Centrado en el contexto

Tabla 3.

Sintesis del analisis de las caracteristi-
cas y disefio de los programas evalua-
dos. Créditos: Elaboracion propia.
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Método de seleccidon de casos se estudio

De acuerdo con la evaluacion realizada, se identificaron ocho programas
sobresalientes de la muestra, calificadas como iniciativas de alta calidad.
Como parte del desarrollo de esta investigacién, se han seleccionado tres pro-
gramas de la muestra de calidad como casos de control para llevar a cabo un
estudio detallado de sus modelos educativos.

Para la seleccion de los casos de estudio se planted la necesidad de tener
parametros metodologicos que permitiera establecer claramente cuales son
los modelos que se deberian considerar, como casos de estudios pertinentes
para la investigacion.

Desde la revisién bibliografica se considera relevante y pertinente consid-
erar el conjunto de criterios metodologicos establecidos por el Plan Nacional
de Educacion y Patrimonio (PNEyP). Estos criterios de actuaciéon compren-
den diez lineamientos que permiten desarrollar proyectos educativos adap-
tados a las necesidad y expectativas del publico objetivo, asi como a los plant-
eamientos tedrico-metodolégicos de los gestores culturales y educadores
(PNEyP, 2013).

A continuacion, se presenta una relacién de los criterios que deben estar
presentes en los casos de estudios seleccionados, en el marco de este plan:

e Formacion y especializacion: Este criterio se centra en fortalecer
aquellas actuaciones educativas que implementen estrategias metodolégi-
cas solidas que potencien una especializaciéon cada vez mas profunda hacia
la didactica del patrimonio. Diversificando los enfoques, modelos, disefios e
implementaciones para garantizar la capacitacion altamente calificada de los
individuos en conocimientos especificos en torno al campo del patrimonio.

e Interdisciplinariedad: Este criterio expone que las iniciativas educa-
tivas deben integrar diversos puntos de vistas en relacién con la ensefianza
del patrimonio. Esto se comprende facilmente cuando consideramos que el
patrimonio refleja una amplia gama de valores historicos, sociales, ideologi-
cos, identitarios, emotivos, etc. Por lo tanto, todo lo relativo a su educaciéon
necesariamente debe ser multidisciplinar.

e Flexibilidad: Este criterio trata la capacidad del programa para adap-
tarse a diversos contextos de aprendizaje, niveles educativos de los aprendi-
ces que seran aparte de las actuaciones educativas, asi como a los ambitos
de trabajo (formal, informal o no formal). Las actuaciones deben desarrollar
estrategias flexibles capaces de adaptarse a la condicién cambiante de los es-
cenarios educativos de manera de garantizar el conocimiento, valorizacion y
sensibilizacion hacia el patrimonio.

e Diversidad: Este parametro hace referencia a que toda actuacién pat-
rimonial (conservacién, proteccion, difusién, puesta en valor, etc.) debe re-
sponder a la diversidad de concepcién y valores que el humano le otorga al
patrimonio (identitario, sociales, politicos, econdmicos, emotivos, etc.). Des-
de la mirada educativa, las acciones educativas deben garantizar una diversi-
dad de aprendizajes para que cada individuo proyecte sus propios valores.
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e Participacion e implicacion social: Este criterio consiste en vincular a
la sociedad con su patrimonio. Es preciso que los procesos educativos, desde
su inicio, involucren activamente a la sociedad. Las iniciativas educativas de-
ben asegurar que las personas se apropien de los conocimientos y reconozcan
al patrimonio como parte de su identidad. Esto les permitira no sélo cuidar
y preservar su patrimonio, sino también transmitirlo y valorarlo adecuada-
mente.

e Sensibilizacion: En el ambito patrimonial, la sensibilizacién sobre el
valor de un bien patrimonial es un punto de inflexién que conduce a las perso-
nas a tomar acciones frente a la preservacién del patrimonio. Para establecer
una sensibilizacion efectiva, se requiere implementar estrategias educativas
que guien una secuencia de pasos previos y posteriores que permita que las
personas reconozcan el valor de su patrimonio.

- Conocer para comprender, comprender para valorar, inicialmente para
poder reconocer el valor patrimonial, es necesario adquirir conocimientos
de éste para comprender su significado y poder darle un sentido propio a su
existencia.

-Valorar para cuidar, cuidar para conservar, conservar para transmitir, una
vez que se reconoce su valor, es posible captar la atenciéon de diversos agen-
tes involucrados para garantizar su cuidado y conservacion. Esto se rige por
ciertos criterios establecidos que permiten respetar su integridad y, a su vez,
difundirlos a otros para que se involucren en su preservacion.

- Rentabilidad: Garantizar una acciéon educativa coherente, continua y
sostenida en torno a los bienes patrimoniales, que capacite y forme a diver-
sas generaciones en la conservaciéon de su patrimonio, se configura como un
mecanismo altamente rentable a corto, medio y largo plazo, con beneficios
duraderos para el patrimonio. Por lo tanto, las acciones educativas deben in-
tegrar el concepto de rentabilidad en los siguientes términos:

- Rentabilidad social, incluir esfuerzos formativos patrimoniales que ge-
nere una sociedad sensible hacia su patrimonio, lo que garantice la custodia,
cuidado y transmision a futuras generaciones.

- Rentabilidad identitaria, establecer mediante la educacion una soélida
conexion identitaria que permita a los individuos y colectivos identificarse
con su patrimonio, asegurando su voluntad de cuidarlo y transmitirlo a las
generaciones futuras.

- Rentabilidad cultural, emplear la educacion para incorporar un amplio
espectro de valores culturales de los bienes, que incentive el interés de los
individuos en custodiar y conservar su patrimonio cultural.

e (Calidad: Los programas educativos deben destacarse por su alta cal-
idad en sus disenos educativos, implementaciones y resultados obtenidos.
Esta evaluacién debe estar validad por los rigurosos estandares establecido
por el OEPE para garantizar el grado de calidad de cada programa. Principal-
mente se busca que los disefos didacticos respondan coherentemente a sus
objetivos y contenidos establecidos, asi como a las estrategias e instrumentos
diseflados para alcanzar los fines deseados. Es importante que los programas
consideren la retroalimentacidon de quienes participan de estos procesos edu-
cativos para evaluar los aprendizajes obtenidos por los participantes.
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3.3 MODELO REFERENTE MACROZONA NORTE

3.3.1 Programa de capacitacién en restauracion de fachadas de Tacora
Fundacioén Altiplano, afio 2019

El programa, es una iniciativa que se lleva a cabo entre los afios 2018 y
2019 en la comuna de General Lagos, Regién de Arica y Parinacota. El pro-
grama se fundamenta por la necesidad de contar con capacidades instaladas
locales que puedan hacerse cargo de la conservacion de sus viviendas patri-
moniales y de sus templos, salvaguardando asi su legado constructivo local.
Localizacién

El programa se lleva a cabo en la localidad de Tacora, ubicada en la comu-
na de General Lagos, en la zona alto Andina de la Regién de Arica y Parinacota,
al extremo norte del pais. Tacora se emplaza a una altitud de 4.200 msnm, lo
que implica condiciones geograficas y climaticas poco favorables. A lo largo
de los afios, sus habitantes han desarrollado formas de habitar adaptadas a
los recursos naturales y culturales del contexto altiplanico. El ingenio y la ca-
pacidad de adaptacidon de las culturas andinas para sobrevivir y prosperar
en un clima desafiante se reflejan en su riqueza y diversidad de inventivas
constructivas de alto arraigo a su entorno (Alfaro,et. al., 2022).

Organismos implicados

Fundacidn altiplano es una Organizacion no gubernamental (ONG) que
a través de la integracion publico-privada ha logrado respaldar el desar-
rollo sostenible de las comunidades y la conservacion del patrimonio en la
region. A partir de 2018, fue reconocida como una Institucién colaboradora
del Ministerio de las Culturas, las Artes y el Patrimonio (MINCAP), gracias a
un convenio de transferencia de recursos para su gestion general. En 2009,
mediante el Programa de Puesta en Valor del Patrimonio (PPVP), fue validada
como entidad subejecutora. Esta validacion permite a los Gobiernos Regio-
nales de Arica y Parinacota la capacidad de establecer convenios con la Fun-
dacion para la ejecucion de proyectos patrimoniales en comunidades locales.

Tacora

4.200 m.s.n.m

Bolivia
Arica

Regidn de Arica
y Parinacota

Fig 5.

Fotografia del programa de capacita-
Cién en restaruacién de fachadas en la
localidad de Tacora, Ao 2019 Fuente:
Pagina web de Fundacién Altiplano.
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FUNDACION ALTIPLANO: “MODELO PARA EL
DESARROLLO S50OSTENIBLE PORQUE ME
ENAMORE DE TV

Marzo, 2017

Fig.6
Estudio de Caso; Modelo para el desa-
rrollo sostenible “Porque me enamoré
de ti...” (Raul Frias y Simén Lopez,
2017)
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Modelo de conservacion Patrimonial y desarrollo sostenible en comunidad

El trabajo de Fundacién Altiplano se ejecuta de acuerdo con el “Modelo de
conservaciéon Patrimonial y desarrollo sostenible en comunidad”, que consol-
ida la mision de acompafiar a comunidades que necesitan conservar tesoros
naturales y culturales en riesgo como una alternativa de desarrollo sostenible
de las comunidades locales (Fundacién Altiplano, 2015).

Este modelo de conservacién tiene como proposito generar diversos pro-
gramas de aprendizaje alineados a los propositos de la conservacion patrimo-
nial y del crecimiento econémico de las localidades presentes en el territorio
andino.

En términos generales, el modelo de Fundacidon Altiplano denominado
“Porque me enamoré de ti” se fundamenta en una metodologia que comienza
con la identificacion de una necesidad comunitaria.

A partir de ahi, se procede a explorar y determinar el valor asociado a los
bienes patrimoniales en cuestion. Este paso es fundamental dentro de todo el
proceso de aprendizaje, ya que reconoce el significado natural, cultural, social
e incluso emocional que esto bienes representan para la comunidad.

El siguiente paso consiste en identificar los dafios que afectan al bien pat-
rimonial. Este enfoque permite establecer los puntos criticos que comprom-
eten la integridad del bien para dirigir los esfuerzos en su restauracion. Por
lo tanto, el vinculo entre la necesidad identificada, el valor reconocido y los
dafos evaluados, corresponden a los tres factores claves para el desarrollo de
un programa de conservacion sostenible.

La estructura de trabajo en este programa de restauracion se articula en
torno a tres ejes estratégicos de conservacion: gobernanza, aprendizaje y co-
munidad. La comunidad es el elemento central y fundamental en todas las
actividades, ocupando siempre el ntucleo del modelo. En cada proyecto, se fo-
menta la participacién de la comunidad local a través de comités de proyec-
tos, permitiéndoles involucrarse en la planificacién, seguimiento y ejecucion
de las acciones de restauracion. Este enfoque integrado busca generar un im-
pacto positivo y significativo en la comunidad, adaptdndose a sus necesidades
y exigencias de su entorno. En este sentido, el programa se desarrolla bajo un
desafio adaptativo, que, a diferencia de un desafio técnico, implica enfrentar
procesos complejos y a menudo inciertos de aprendizaje. Esto requiere la dis-
posicion de la comunidad local en la pérdida y alto riesgo de fracaso, en miras

de lograr ganancias a largo plazo (Memorias FA, 2011).
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3.3.2 Propuesta metodologica

La propuesta de actuacion patrimonial se llevd a cabo mediante la mo-
dalidad de una Escuela Taller, que integra aprendizaje y empleo, centrado en
la capacitacion de la comunidad local. Durante un periodo de 10 meses, se
brindé formacion de oficios tradicionales en construccion en tierra con un
enfoque practico que se ejecutd en las fachadas del pueblo. La convocatoria
de participacién se realizé en Tacora y posteriormente se extendi6 a otras
localidades cercanas. El programa tuvo en total de 11 participantes, entre res-
identes directos de Tacora, y procedentes de otras comunidades andinas de
la region.

El modelo de aprendizaje del programa se compone de dos aspectos fun-
damentales: la Escuela de obra y una Escuela abierta. La Escuela de obra impli-
ca un trabajo constante y progresivo con los maestros, donde se va generando
clases a medida que se desarrollan las distintas etapas del proyecto. Por otro
lado, la Escuela abierta se enfoca en actividades especificas del proyecto a
través de talleres formativos abiertos ala comunidad, los cuales son una parte
integral del programa y se centran en actividades de restauracion.

El programa se estructuré en base a contenidos tedrico-practicos que se
dividen en 11 lecciones tedricas y 19 lecciones practicas. Las lecciones tedri-
cas abordaron conceptos basicos para comprender la complejidad de un
disefio de restauracion, centrandose en el analisis secuencial de tres aspectos
clave: el valor patrimonial, el estado de conservacion y la propuesta de accion
patrimonial.

Por otro lado, las lecciones practicas permitieron aplicar los conocimien-
tos teoricos en la restauracion de las fachadas patrimoniales de las viviendas
locales. Para enriquecer la experiencia educativa, se realizaron cuatro visitas
de estudio fuera de Tacora, con el fin de valorar el paisaje cultural de la comu-
na. Las lecciones tanto tedricas, como practicas, fueron impartidas de manera
interdisciplinaria por profesionales especializados en restauracién, asi como
por un equipo de maestros especialistas en canteria, tallado de carpinteria y
fabricacion de adobe.

"
4 1
iE L ~ —

Fig7.

Registro Fotografico Programa de
Rehabilitacion Tacora Fuente: “El ulti-

mo Malku. Paisaje cultural de Tacora

(2019)

”
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Escuela de obra
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0 Nivel Técnico (Lecciones tedrica- practicas)

@ Nivel Personas (Espacio de trabajo vy aprendizaje compartido)
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REPERCUSION
PATRIMONIAL

DECLARA ZONA PATRIMONIAL ALTIPLANO
DE LA REGION DE ARICA ¥ PARINACOTA
QUE INDICA, PARA PROYECTOS DE
MEJORAMIENTO DE VIVIENDA
CORRESPONDIENTE AL TiTULO N, DEL
PROGRAMA DE  PROTECCION  DEL
PATRIMONIO FAMILIAR, REGULADO POR
EL 5. N® 255 (V. ¥ U.) DE 2006,

RESOLUCION EX. H°n ,Z_U_J_Jlmi!

Arica, 77 ABR. 2013

o Restauracién de 52 fachadas e Descubrimiento “Caruna” e Prototipos integrales o Decreto Regional

El programa permitid la recuperacion de 52 fachadas tradicionales en construccion en tierra. Ademas, la restauracion de
los 4 prototipos integrales para emprendimientos locales de turismo se convirtieron en modelos de referencia de
conservacion para la comunidad, proporcionando pautas para futuras restauraciones de viviendas similares. Es importante
destacar que el programa logré un hito significativo al establecer, mediante la resolucion exenta N°0201/2023, la
declaracion de zona patrimonial para el altiplano de la Region, gracias a esta resolucion se logro financiar el programa. Un
evento significativo durante la capacitacion de los participantes fue el rescate tecnoldgico del sistema constructivo “Caruna”.
Pablo Villalobos, aprendiz de la escuela, rescatd este sistema, que consiste en una plancha de barro alivianada utilizada
como aislante térmico en los techos de las viviendas. Tras evaluar su viabilidad, fue incorporado en el cielo de cuatro de las
viviendas restauradas.

REPERCUSION
SOCIAL

a

T —_—

o Constructora local e Equipo capacitado local 6 Equipamiento turistico o Fortalecimiento comunitario

El programa capacité un total de 11 participantes como mano de obra local dotando a equipos locales con competencias
especificas para afrontar desafios de restauracion. Ademads, se conformd una unidad ejecutora de proyectos de
restauracion patrimonial llamada “Constructora Pachacuti”, creada por dos participantes capacitados del programa.
Durante la ejecucidn del programa, se ofrecié empleo a los habitantes locales, quienes se encargaron de recibir a los
participantes de los talleres. La restauracion de los cuatro prototipo fortalecid a la comunidad en torno al turismo
responsable como una alternativa de desarrollo sostenible impulsando emprendimientos locales en turismo sostenible.

REPERCUSION ADAPTABILIDAD
MEDIATICA DEL MODELO

Aprendiie ) Para jovenes estudiantes universitarios y profesionales.
Avanzado Genera Desarrollo profesional en el Srea de la sostenibilidad.

Apr_endizaje > Para Nif@s y |ovenes en edad escolar, desde 6 a 17 anos.
Inicial Genera Mejoras en desarrollo socio-emocional y educativo.

Espacio :
l:omParl.ido 3 Para Adultos y adultos mayores comunidades. o
Escims Sarahally no y emprendimiento.
5 = Chacra-Escucla on Codpa
Publicacion libro e Manual de .
.uE I l.ll |tim0 M al kun conservacién Comunidad de Para Comunidades y organizaciones Amigas Sarafiani!

Aprendizaje »  Genera Desarrollo social y comunitario de calidad en regién y

Compartido ciudad, replicable.

Para difundir el programa, se publicé el libro titulado “El
altimo Malku” (2019).Este libro recopila informacion sobre
Tacora, detalla el proceso de implementacién del programa y El modelo asume que conservar es un proceso
recopila los testimonios de los Ultimos habitantes del paisaje adaptativo, por lo que propone un aprendizaje
o emn ddemis oz desmEll um Bemel e compartido, intercultural, intergeneracional e

C . s | ' S interdisciplinario que se amplia a 4 niveles:
onservacion con apuntes basicos para la restauracion de Avanzado (Estudiantes y profesionales). Inicial

o Aprendizaje compartido en 4 niveles

viviendas. También, se organizaron seminarios, encuentros y (Nifios y jévenes); Espacio compartido (Adultos
festivales para compartir la experiencia de aprendizaje del mayores); Comunidad de aprendizaje
programa con la comunidad y otros interesados. (Comunidades y organizaciones)
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3.4 MODELO REFERENTE MACROZONA CENTRO

3.4.1 Programa Re-aprender a construir en tierra
Escuela Taller de oficios tradicionales de Coya, afio 2015

El programa surge de la necesidad de recuperar activamente los cono-
cimientos tradicionales asociados a la construccidn en tierra. Inicialmente,
busca que las comunidades adquieran un aprendizaje significativo y se ap-
ropien de este conocimiento, el cual representa una identidad cultural ar-
raigada en la propia comunidad. El programa impulsa el aprendizaje de es-
tos oficios patrimoniales no solo para mantener vivo este legado, sino que
también, para la rehabilitacion de una antigua vivienda de inquilino conocida
como “casa uno”, que desde 2014 ha estado siendo reparada con el propdsito
de convertirla en el primer museo comunitario del sector.

El programa se lleva a cabo en la localidad de Coya, ubicada en la comuna
de Machali, en la precordillera de la Regién del Libertado General Bernardo
O’Higgins. Los habitantes locales de esta region, nutrida de una profunda cul-
tura constructiva en tierra, se han especializado en técnicas como el adobe,
la quincha y otras técnicas transmitidas por los ancianos de la precordillera
central. Estas técnicas aprovechan los recursos disponibles del entorno, como
la arcilla de los cerros, la paja del trigo y el agua del rio coya, para su elabo-
racion.

La Escuela taller de oficios tradicionales esta a cargo de un equipo de
profesionales multidisciplinario, dedicados a la promocién del patrimonio
cultural Local. En 2019, cuenta con el respaldo de un Fondart nacional y el
programa “Fortalecimiento a Organizaciones Culturales, Convocatoria 2019”
del MINCAP que apoya el fortalecimiento de espacios culturales privados.
Ademas, trabaja en conjunto con el municipio local para la gestion de las ini-
ciativas asociadas.

Rancagua
® . Coya e
898 m.s.n.m :

Region de
O'Higgins

Océano Pacifico

Fig 8.

Fotografia del programa re-aprender
a cosntruir en tierra en la localidad de
Coya, Ao 2015 Fuente: Pagina web de
la escuela taller de Coya.
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RE APRENDER
A CONSTRUIR -
EN TIERRA

Fig. 9.

Portada “Re-aprender a construir en
tierra” (Rosario Balcells, Leonardo Fer-
nandezy Marcela Vasquez, 2017).
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Modelo re-aprendizaje activo del saber tradicional

El trabajo de la Escuela taller Coya se ejecuta de acuerdo con el “Modelo
de re-aprendizaje activo del saber tradicional”, que consolida la mision de re-
cuperar estos conocimientos en el hacer.

La propuesta educativa se basa en la realizacidon de cursos en obra, en los
que mediante el método “aprender haciendo”, logra dar vigencia a las técni-
cas constructivas tradicionales aplicAndolas de forma concreta en una obra
(Balcells, et. al.,2017).

Este modelo educativo tiene como propoésito generar aprendizajes signif-
icativos en las comunidades a través de una metodologia integral (Escuela
Taller Coya, 2015). El proceso de aprendizaje de la Escuela taller comienza
con conocer las técnicas tradicionales de construccion en tierra, reconocien-
do su valor en construcciones locales de interés patrimonial.

A partir de ahi, se procede a rea-aprender las practicas constructivas, ex-
plorando las posibilidades técnicas que tiene en el ambito técnico-construc-
tivo, sustentabilidad y eficiencia energética para resignificar su elaboracion
en el contexto actual.

La transferencia de conocimientos del modelo se lleva a cabo a través de
moddulos de aprendizajes tanto tedricos como practicos. A nivel teorico, los
participantes adquieren nuevos conocimientos que abarcan aspectos tales
como el proceso de elaboracion de las técnicas, la relacién de los materia-
les con el entorno local y la sustentabilidad de las técnicas en términos de
adaptacion a las condiciones climaticas y ambientales del lugar. Por otro lado,
a nivel practico el proceso de aprendizaje fomenta la aplicacion de estos con-
ocimientos en contextos reales, especificamente en la rehabilitacion de una
vivienda tradicional emplazada en el lugar.

La fase final del proceso de aprendizaje se centra en garantizar que los
participantes se apropien de los aprendizajes adquiridos. Esta etapa se de-
sarrolla gracias a un desenvolvimiento local, lo que significa que una vez con-
cluida la Escuela taller,; los participantes se convierten en promotores activos
del patrimonio cultural y los conocimientos constructivos tradicionales. Al
devolver el conocimiento a los propios habitantes, estos son los que deben
encargarse de conservar aquellos bienes que son un soporte de su propia me-
moria e identidad cultural (Balcells, et. al.,2017).

La estructura de trabajo de este programa se fundamenta en tres con-
ceptos clave: re-aprendizaje, comprension y valorizacion del patrimonio cul-
tural. Estos tres conceptos se interconectan para guiar la accidon educativa y
los procesos de implementacién de la educativa patrimonial. Este enfoque no
solo considera los aspectos materiales de las tradiciones constructivas, sino
también sus valores inmateriales inherentes a los oficios y conocimientos

patrimoniales que forman parte de la cultura constructiva local.
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3.4.2 Propuesta metodologica

La propuesta de actuacion patrimonial se implement6 a escala comuni-
taria mediante la modalidad de Escuela Taller, con el objetivo de acercar el pa-
trimonio local a la ciudadania. Durante un periodo de cuatro meses, se ofre-
cieron cursos en obra de construccion en tierra en una antigua vivienda local
conocida como “Casa uno”. La convocatoria del programa se dirigié a mujeres
y hombres mayores de 18 afios, tanto residentes de Coya como procedentes
de localidades cercanas como Chacayes o Termas de Cauquenes, con o sin
experiencia previa en el ambito de la construccidn.

El programa educativo de la Escuela Taller Coya se centr6 en la recu-
peraciéon del conocimiento constructivo en tierra a través de la realizacién de
cursos practicos en obra, utilizando una metodologia de talleres basada en el
enfoque del “aprender haciendo”.

El objetivo principal de este enfoque practico era capacitar a 20 personas
de la comunidad local en el conocimiento del valor de la construcciéon con
tierra. De esta manera, la transmision de conocimiento de estos saberes tradi-
cionales se convirtio en una herramienta de autoconocimiento y autodeter-
minacion para las comunidades (Escuela Taller Coya, 2015) para que asuman
la responsabilidad de preservar los inmuebles patrimoniales construidos con
técnicas de construccion con tierra.

El programa se estructuré en base a modulo tematicos, que se dividen
en nueve lecciones tedricas y lecciones practicas. Las lecciones tedricas
abordaron desde las nociones basicas para entender la construccion en tierra,
hasta establecer propuestas y recomendaciones para su reparacion. Por otro
lado, las lecciones practicas permitieron aplicar los conocimientos teéricos
en la ejecucion de la rehabilitacidon de la “Casa uno” en sus distintas partidas.
Las lecciones tanto teoricas, como practicas, fueron impartidas de manera

interdisciplinaria por profesionales especializados en restauracién, asi como

por un equipo de maestros especialistas.

Fig 10.

Registro Fotografico de la participa-
cién de la Escuela Taller Coya en el “lI
Seminario de Arquitectura Vernacula”
(2018) Fuente: Sitio web de la Escuela
Taller Coya.
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REPERCUSION
PATRIMONIAL

Rehabilitacién vivienda @ Recuperacién de técnicas €) Museo comunitario local @ Archivo Comunitario Coya
patrimonial “Casa uno” constructivas en tierra

Gracias al programa, se ha efectuado la rehabilitacion de una de las primeras viviendas de inquilinos construida en adobe,
conocida como “Casa uno”, que se encontraba en total estado de abandono en el sector. Esta rehabilitacion se llevo a cabo
mediante ciclos formativos implementados por la Escuela Taller de Coya logrando recuperar técnicas constructivas como el
adobe, la quincha y revestimientos en tierra. Por otro lado, la vivienda se transformd en el primer museo comunitario local
COmMO un espacio cultural para la comunidad. Ademas, se establecié el primer archivo local que documenta informaciéon
historica del poblado. Ambas iniciativas han permitido reforzar y difundir parte de la historia y la memoria de la identidad
local, poniendo esta informacion a disposicion de la comunidad.

REPERCUSION
SOCIAL

Vincular a la ciudadania e Equipo local capacitado e Alianza publica, privada y o Autoconocimiento
con el patrimonio comunitaria comunitario

Durante el desarrollo del programa, se capacité un total de 20 participantes locales y de localidades cercanas con los
conocimientos necesarios para mantener este espacio cultural comunitario. La rehabilitacion de esta vivienda permitié
también vincular a la ciudadania con su patrimonio, mediante exposiciones y actividades culturales en el espacio
rehabilitado, o que contribuyd a un autoconocimiento comunitario y comprender lo importante de valorar y cuidar el
patrimonio cultural local en Coya. Por otra parte, este proceso, establecid alianza publico-privada-comunitaria entre la
municipalidad local, los duenos de la vivienda y la comunidad para gestionar la rehabilitacion del espacio.

REPERCUSION ADAPTABILIDAD
MEDIATICA DEL MODELO

S

@ Seminario de Arquitectura () Parte de la Red Escuela
Vernacula Taller nacional

0 Modelo educativo adaptativo

El modelo educativo ha demostrado una gran
capacidad de adaptacion, tanto en el ambito formal

Un hito importante en este ambito fue la incorporaciéon de como no formal, En el ambito formal se han

la Escuela Taller Coya en la Red de Escuelas Nacionales, lo implementado: 1) ciclos formativos dirigidos a
que permitidé compartir experiencias de aprendizaje con adultos, 2) talleres de construccién creativa
otros organismos. Ademas, la Escuela taller llevé a cabo el |l disefiados para infancias, asi como 3) talleres
Seminario de Arquitectura Vernacula. Este seminario especificos dirigidos a profesionales del area. Por
abordé charlas y conversaciones entre profesionales del otro, en el ambito formal, se ha trabajado con 4)

estudiantes de colegios locales, lo que refleja su
capacidad para adaptarse a diferentes contextos
educativos y llegar a un amplia gama de publicos.

area sobre politicas publicas y acciones ciudadanas para
promover la recuperacion de la vivienda tradicional.
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3.5 MODELO REFERENTE MACROZONA CENTRO-SUR

3.5.1 Escuela de carpinteros tradicionales
Proyecto educativo en la Region de Los Lagos, afio 2022

El proyecto educativo se lleva a cabo principalmente en la macrozona sur
del pais. Comenz6 el aflo 2018 como una prueba piloto en Valdivia, Regién
de Los Lagos, donde se implementaron las primeras fases del proyecto como
una iniciativa para ponerlo a prueba. Posteriormente, el proyecto se expandio
a otras localidades de la Regién de Los Rios, y en el afio 2022, se realiza la
tercera version del proyecto en la localidad de Ancud, en la provincia de
Chiloé.

Las construcciones de madera estan presentes en gran parte del sur de
Chile. Estas edificaciones que datan de 1850 hasta 1950, poseen un caracter
patrimonial importante que representa la identidad constructiva de la Regidn.
El proyecto “Escuela de Carpinteros Tradicionales”, es una experiencia forma-
tiva que busca rescatar y poner en valor el oficio del carpintero tradicional,
con el fin de salvaguardar las técnicas tradicionales a base de empalmes y
ensambles con las que se construyeron diversas edificaciones patrimoniales
del sur de Chile. Esta iniciativa, implementa un curso intensivo de carpinteria
que permite a los participantes nutrirse de conocimientos entorno al patri-
monio constructivo en madera.

La iniciativa es impulsada por un equipo de arquitectas independientes
Katerine Araya y Macarena Almonacid, profesionales con una vasta experi-
encia en restauraciones de iglesias patrimoniales de Chiloé (2016). Ademas,
el proyecto cuenta con el financiamiento del FONDART Regional de Los Rios
(2021), ejecutado por el MINCAP. También cuenta con el respaldado de la Uni-
versidad Austral de Chile (UACh). A través de la Escuela de Arquitectura y
Ciencias forestales.
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Fig 11.

Fotografia de la Escuela de carpinteros
tradicionales en tierra en la localidad
de Chiloé, Afo 2022 Fuente: Pagina
web Concurso Corma 2020.
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Resumen Ejocutive

Nersbrs del proyects
Escuela de Carpinteros Tradickonates
Cockgo de equipa:

INN11TE

B

Fig 12.

Resumen ejecutivo del Proyecto Es-
cuela de Carpinteros para el concurso
Semana de la madera 2020 (Fuente:
Reportaje de Madera 21; ano 2020)
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Prototipo de experiencia educativa patrimonial replicable

El proyecto se ejecuta de acuerdo con el “Modelo de experiencia educativa
replicable”, que consolida la idea de “rescatar y poner en valor el oficio del
Carpintero tradicional, a fin de salvaguardar las técnicas tradicionales con las
que se construyeron diversas edificaciones patrimoniales del sur de Chile”
(Almonacid y Araya, 2020).

La propuesta educativa se basa en la implementacion de un curso inten-
sivo de carpinteria tradicional a través de un modelo educativo replicable.
Este enfoque permite que el programa sea escalable y adaptable a diver-
sas necesidades y niveles educativos, bridando una formacion integral en
carpinteria tradicional local.

Este modelo educativo tiene como propésitos, transmitir conocimientos
del oficio de los antiguos carpinteros a las nuevas generaciones; por otra par-
te, capacitar a las personas en el ambito del oficio de la carpinteria; y, por
ultimo, gracias al conocimiento de estas técnicas generar una reconversion
laboral hacia una disciplina arraigada al territorio.

El proceso de aprendizaje de la Escuela de Carpinteros comienza con una
fase previa que se enfoca en abordar tematicas referidas al patrimonio cultur-
al local. A partir de ahi, se procede a ejecutar ejercicios practicos, guiados por
un maestro mayor con alta experiencia en restauraciones patrimoniales. Esto
ejercicios, permiten a los participantes aplicar los conocimientos adquiridos
en una edificaciéon de madera de alto valor patrimonial.

Ademas, el proyecto educativo incorpora salidas a terreno, donde los
aprendices visitan inmuebles patrimoniales locales para aprender sobre el
reconocimiento de especies madereras y la identificacion de las patologias de
la madera y su conservaciéon en un contexto real.

Una vez finalizada la obra practica de la experiencia se procede a difundir
el aprendizaje obtenido por los participantes mediante una exposicion abier-
ta para dar a conocer los conocimientos de esta técnica a toda la comunidad.

El proyecto finaliza en un proceso de certificacién del aprendizaje, en el
que los participantes son certificados, con el respaldo de la Universidad Aus-
tral, como conocedores en el ambito técnico-constructivo, arquitectonico y
patrimonial del oficio carpintero en el territorio. De esta manera, cada perso-
na que participa de esta experiencia educativa esta capacitada para realizar
una correcta ejecucién del oficio de la madera, a fin de contar con mano de
obra calificada de este conocimiento.

El enfoque que estructura el proyecto educativo prioriza los siguientes
criterios: la transmision transgeneracional conocimientos, la inclusion de
aprendices de diversas edades con o sin experiencia previas y la reconversion
laboral del territorio vinculada a la tematica del patrimonio. Estos son facto-
res fundamentales para reinstalara los conocimientos tradicionales y valori-
zar de manera colectiva las practicas constructivas transmitidas por genera-

ciones.
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3.5.2 Propuesta metodologica

La propuesta de actuaciéon patrimonial se implemento a diferentes esca-
las de participacion, incluyendo a la comunidad local, la comunidad educativa
y los cultores locales. Esto se logré mediante cursos intensivos de carpinteria
de armar, con el objetivo de salvaguardar las técnicas tradicionales de
carpinteria utilizadas en la construccion de diversos inmuebles patrimonia-
les del sur del pais. La convocatoria del programa se extendi6 a todo publico,
independientemente de la edad o la experiencia previa en el tema, lo que lo
de convierte en un modelo flexible e inclusivo.

El proyecto educativo adopta un enfoque tedrico-practico con el objeti-
vo principal es profundizar en el conocimiento de las técnicas constructivas
tradicionales en madera a través de cuatro mdédulos de aprendizajes. Estos
moddulos combinan cuatro lecciones tedricas y dos lecciones practicas. A niv-
el tedrico, los participantes adquieren nuevos conocimientos que ahonda en
diversos temas como el concepto de patrimonio, la historia de la carpinteria,
los sistemas constructivos tradicionales y el patrimonio en madera del sur
de Chile. Por otro lado, a nivel practico, se tratan temas relacionados con
las patologias de la madera, la tecnologia de conservacion y los criterios de
restauracion patrimonial. Estas lecciones practicas permiten aplicar los con-
ocimientos adquiridos en la practica, ya sea mediante la construccion de un
prototipo a escala de una vivienda construida en madera a base de empalmes
y ensambles tradicionales de o en la ejecucién de una rehabilitacion a un in-
mueble patrimonial perteneciente a la Region.

Las lecciones del programa fueron impartidas de manera interdisciplinar-
ia por profesionales académicos vinculados a universidades de la region, asi
como por un maestro mayor con experiencia en restauraciones patrimonia-
les. Este enfoque integral en la transferencia de conocimientos permite capac-
itar a personas en la correcta ejecuciéon del oficio de la madera en el ambito de
la arquitectura, la construccion y el patrimonio. Ademas, contribuye a aumen-
tar la mano de obra local capacitada, lo que podria fortalecer la economia y el

desarrollo sostenible de la region.

Fig 13.

Registro Fotografico Concurso de
Innovacion Madera 21 SDLM 2020.
Fuente: Sitio web Madera 21

124



RE-APRENDER PARA RESGUARDAR

Prototipo de experiencia educativa patrimonial replicable

pnassansnesasasssassassnnsnaenyne Metodologia adaptable a diversos niveles educativos ==«=====s===s=s=rrrmssransenasas .
PROPUESTA \
DE ACTUACION
PATRIMONIAL o e e o
—— . A Trabajo
3 colaborativo Financiamiento . Gostid
i : estion
il A i «» Foseprevia > (Fquipp >  Estatal ey GESHON .y BRIV
COI'I:IF":I'IIEI'IItOS .' o ,:"{.rqu'."'ir’_’t'fGS i (FONDART) universitaria
tradicionales 5 o ve, Universidad)
; , . Experiencia Plan piloto Implementacion  Implementacion
Prototipo 1 ....» previa Chiloé Valdivia Ancud
replicable 2016 2016 2018 2022
e 3 Experiencia en Construccion Curso intensivo l Curso de
: e b las Obras de de prototipo ! : de carpinteria carpinteria y
: Restauracion : : conestudiantes : : dearmarpara : : restauracionen :
s e R en Iglesias de : del Técnico personascono : : comunidaddela :
MODELD ELEXIBLE E INCIUSIVE Chiloé Universitario : Iglesia Huyar Bajo :

La propuesta de actuacion
patrimonial se implementé en
diferentes escalas, en distintos ;

periodos, incluyendo la participacion :
de diversos agentes; la comunidad
local, la comunidad educativa y los
cultores locales

sin experiencia

‘.

Lecciones fen:ruzls (Lecciones P uu cas) (Fqu;g ion abier "'a
................ Woiicsmsrsins, o I eomumidar]
Modalidad Curso 4 Médulos de . Abordar ¢ Ejecucion Visita . POLLLL L ’
Intensivo de P> gprendizgie > ¢ tematicas > i deejercicios -+*» inmuebles i----»: Difusion del :
carpinteria : : referidas al : i  practicos patrimoniales ; i aprendizaje :
................... e L patrimonio msmsmEEEE s sEEESsSESEEEESs AR NS EsSEsEEEEs ._.
local : Vivel especiglizado  Nivel especializado v
£ ¢ Rehabilitacion Patologias de :
: i ¢=**> i de uninmueble : ! la maderaysu :
o - L8, ! patrimonial  : i conservacﬁfon ; & Eamentarel |
Escalas de , Progroma de egségﬁ;ﬁs ..... R — S - — Condog'enggmo :
woseln : estudios : Nivel bdsico livel basico e
aprendlzaje niveles il Y- técnica en
.................................... : i Edificaciona : : i sl toda la
Obj.1. Reinstala el . wet B g v t...® : escala enbase : : & : comunidad
L : o : ; ; : :del material ysu:
conocimiento de  la .’ 1) Estudiantes aempalmesy : Du———— .
carpinteria en i 2 . 177 Universitarios ensambles £ P i : ey
macrozona SLJF de Chile E : CapaCitaCién : Yissnmansmsssnnsnnnnns® T famsssmnams -a >';. xxxxxxxxx A
: : : : A : A 8
Obj.2. Capacitar a las @ d%_ L U 2) Cojmur;;dad v v e
personas en la correcta @ BRIERICRS » v Complejizar Profundizar Exhibir
ejecucion del oficio de la ;- 3) Carpinteros Talleres contenidos trabajos
JDBARIS i cnsvensens " o PO L especializados prdcticos teéricos realizados
TRANSMISION CERTIFICACION
DE CONOCIMIENTO DEL APRENDIZAJE :
v :
(Enfogue Integral)
Respaldo umversadad + Maestro mayor : <+ Aprendlces irageln :
" S "SR I D I Interdisciplinar  :
(Profesionales académicos) (Carpinteros con experiencia) (Profesionales académicos) :

AN SN EEEEE NN NSRS NN SRR E N RN EEESEEEEEEEEAIEESEEEEESEE

e s Mano de obra callflcada [Greneanen et s
,,,,,,,,,,,,,,, Vo
Correcta ejecucién ‘; :- --------------- leve es de C:ertmcacfon -------------- . j ¢ L] ..
:  deloficodela .. N—— sl sy, e . S ;
: madera en el ambito : Aprendiz de . Maestro . Reconversion
de la arquitectura, la : i Carpintero ¢ laboral
construcciényel : CArpintere tradicional mayor > .
patnmomo tradicional tradicional . &

125



DISENO DEL INSTRUMENTO METODOLOGICO

REPERCUSION
PATRIMONIAL

4 =~ /K
Reaprender técnicas de
ensambles y empalmes

Restauracion de dos

iglesias de Chiloé patrimonial replicable en la educacion formal

La implementacion del proyecto “Escuela de carpinteros tradicionales” ha tenido un impacto significativo en términos de
repercusion patrimonial. Gracias a este proyecto, se logré restaurar dos iglesias locales de la comuna de Chiloé. Ademas,
no sélo contribuyd a preservar el patrimonio arquitecténico de la zona, sino que también permitié establecer un prototipo
de modelo educativo replicable y escalable que ha sido aplicado en cuatro ocasiones dentro del territorio, adaptandose a
las necesidades educativas y caracteristicas especificas de las comunidades locales. Un aspecto destacado del programa es
que ha proporcionado la oportunidad de reaprender técnicas de ensamblaje y empalme de la carpinteria tradicional en la
educacion formal de los programas educativos de las universidades locales, lo que ha llevado a una valoracidon colectiva de
los conocimientos tradicionales de la region.

REPERCUSION
SOCIA

< 3 w

e 72 participantes locales
capacitados

4 carpinteros locales
certificados

Reconversion laboral en

o Alianza con Universidades
el territorio

locales

Gracias a la implementacion del programa se logro capacitar a un total de 72 personas a lo largo de los cuatro ciclos
formativos implementados. Es importante destacar la alianza que se formd con la Universidad Austral de Chile, quienes
brindaron el respaldo para establecer formalmente la certificacion de las personas que participaron de estas experiencias
formativas. En total, se certificaron cuatro carpinteros especializados y 68 participantes locales, o que fomenta una
reconversion laboral con un alto arraigo cultural en el territorio. Ademas, el desarrollo de mano de obra capacitada ha
contribuido a planes de fomento productivo y el desarrollo sustentable del territorio.

ADAPTABILIDAD
DEL MODELO

REPERCUSION
MEDIATICA

= o A v
S S e
MACARENA ALMONACID B, I
KATERINE ARAYA T.
Ty P & Ressaen:

1830 s, i
Charla “Taller
patrimonio y Restauro”

o Modelo escalable en distintos niveles
€ 2°Lugar Concurso de

Innovacion2020 El programa de estudios desarrollado en la “Escuela

Un hito importante del proyecto fue obtener el segundo de carpinteros tradicionales” permite escalar el

lugar en el concurso de innovacion de Madera21 realizado
en la semana de la madera en el afilo 2020. Este
reconocimiento destaca el “alto componente social” del
programa en el uso de la madera en la arquitectura, la
construccion y el patrimonio. Ademas, se realizaron charlas,
exposiciones y entrevistas por las arquitectas a cargo del
programa, donde se difundieron los procesos de
restauracion llevados a cabo.

programa en distintos niveles de aprendizaje. Esto
se logra mediante la profundizacion de los
contenidos de las clases tedricas, complejizando
los talleres practicos, asi como agregando practicas
en las mismas obras de restauracion. Ademas, se
han establecido diversos niveles de certificacion
que se adaptan al contexto en el que se lleva a
cabo el programa
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3.6 IDENTIFICACION DE VARIANTES E INVARIANTES

A partir de los datos recolectados, y con el objetivo de establecer un in-
strumento de educacién patrimonial que garantice cierta calidad en el disefio
de las experiencias educativas, es crucial identificar las variantes e invari-
antes presentes en los modelos educativos de las experiencias nacionales re-
visadas. De esta manera, se busca sintetizar los pardmetros necesarios para
alcanzar cierta calidad educativa que contribuyan al resguardo sostenible de
las memorias constructivas tradicionales.

A partir del analisis de las iniciativas evaluadas, se han identificado los
siguientes hallazgos. Es comun encontrar ciertas estructuras en los modelos
estudiados que sugiere la existencia de parametros fijos para garantizar una
calidad educativa minima. Por otro lado, la diversidad de metodologias y en-
foques didacticos, evidencia la necesidad de evitar el desarrollo de un instru-
mento cerrado y lineal. Esto implica establecer ciertos parametros flexibles
que le brinde al instrumento la capacidad de adaptar las orientaciones met-
odolégicas de los disefios educativos patrimoniales a diversos contextos de
implementacion.

Por otro lado, se han identificado ciertas variantes especificas dentro de
algunos de los programas. Estas variables incorporan aspectos simbdlicos
arraigados a la cultura local dentro de sus metodologias. El enfoque de es-
tos programas permite establecer parametros especificos que favorecera el
desarrollo de un instrumento que incorpore requerimientos locales en sus
estrategias educativas, adaptandose asi a nuevos entornos educativos.

Para identificar la variantes e invariantes de los programas estudiados, se
realiza un analisis entre los modelos referentes y los programas evaluados.
El instrumento de analisis se desarrolla a partir de una diagrama de vincu-
los (fig. 25) que abarca tres lineas de estructuracion: (1) se identifican los
parametros fijos que garantizan la calidad de los programas referentes, (2)
se agrupan los parametros flexibles determinados segtn los programas eval-
uados (3) e identifican los requerimientos especificos de los programas de
caracter local. Estos enfoques enmarcaran la pauta para el disefio del instru-
mento propuesto por esta investigacion.

IDENTIFICACION DE VARIANTES E INVARAINTES

o (2] ©

Analisis de Andlisis

: i Sl Modelo Modelo Modelo Definir parametros fijos
----- modelos 3 ; C— v A L
Invariantes . “‘L > Referente 1 Referente 2 Referente 3 ? enla herramienta propuesta
referente
Andlisis de A R O P —y :
wd 33 programas Programas de calidad evaluados por ... » Agrupar parametros flexibles
Variantes evaluados estandares de calidad en la herramienta propuesta
Analisis de Andlisi
Variantes S d"f'rre'lsz}n D Programas de calidad que incorporan ey Identificar parametros especificos
especificas sl-'mblo' -';m aspectos simbolicos propios de su cultura en la herramienta propuesta
R iR RTR RTR RR TGTTTR i TR RR T R Fig 14.
v Sintesis del proceso de analisis e iden-

tificacion de las variantes e invariantes
de los programas revisados. Créditos:
Elaboracién propia.

Sintesis de la herramienta propuesta

128



RE-APRENDER PARA RESGUARDAR

5. Los autores entregan orientaciones
técnicas para la elaboracién de inicia-
tivas comunales en materia de edu-
cacién patrimonial y busca proveer a
los municipios de elementos tedricos,
conceptuales y metodolégicos que
guien su trabajo en la formulacion de
iniciativas en educacién patrimonial.
(Ibarra, et al., 2015, p. 264).

6. El Plan Nacional de Educacién y Pa-
trimonio de Espafia, Indica todas las li-
neas de actuacién que se potenciaran
en materia de interpretacién de bienes
culturales, deben responder a los ob-
jetivos expuestos, como garantes de
la calidad educativa de las propuestas.
(PNEyP, 2013, p.28).
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3.6.1 Invariantes: identificacion de los parametros fijos

El andlisis de las invariantes se lleva a cabo mediante la comparacion de
los tres modelos referentes estudiados. Este método permite delimitar es-
tratégicamente una parte de la muestra evaluada con el fin de seleccionar
datos representativos de los programas de alta calidad dentro del conjunto.
Estos datos seleccionados son fundamentales para identificar una estructura
general en el instrumento, asegurando asi cierta calidad en el disefio de los
programas educativos.

Para identificar las invariantes presentes en los modelos estudiado, se de-
finen seis elementos de comparacion que permiten abstraer las principales
cualidades y dimensiones que incorporan los programas educativos de cal-
idad. Estos elementos son: la estructura de formulacion, las propuestas de
elaboracidn, las actuaciones patrimoniales, los entornos educativos, los ac-
tores relevantes, los propositos formativos, la gestion de las propuestas y los
ejes estratégicos. A partir de la interpretaciéon de los datos comparativos, se
establecen ocho parametros fijos que deben cumplir los disefios educativos
para garantizar cierta calidad educativa y hacer sostenibles los procesos ed-
ucativos patrimoniales:

1. Estructura de formulacion: la estructura de una propuesta formativa
patrimonial se formula mediante tres principios fundamentales: la identifi-
cacion de una necesidad de aprendizaje relacionada con una practica con-
structiva, el reconocimiento por parte de la comunidad de su valor y la defi-
nicion clara de un objetivo patrimonial. Estos principios son esenciales para
formular una propuesta educativa sélida y significativa.

2. Principios de elaboracion: la elaboracidon de una propuesta educati-
va se realiza bajo tres principios de elaboracidon que se fundamentan en las
orientaciones propuestas por los autores Ibarra, Luneke y Ramirez (2015)°:
transversalidad para involucrar diversos actores; flexibilidad educativa para
ajustar la propuesta a distintos contextos educativos y pertinencia cultural
para asegurar que la iniciativa sean significativas para las audiencias.

3. Actuacion patrimonial: las actuaciones patrimoniales vinculada a los
procesos de aprendizajes de tradiciones constructivas, alineados con los es-
tablecidos por el PNEyP (2013)¢ deben asegurar que las experiencias edu-
cativas se aproximen a potenciar los aspectos emocionales y sensoriales del
patrimonio constructivo a partir de la experiencia practica, promover una
participacion social activa en todas las fases de los procesos de aprendizaje,
considerar el contexto en el que se aplican y proporcionar la comprensién de
conocimientos constructivos especializados.

4. Entornos educativos: es fundamental caracterizar los entornos de
aprendizaje en los que se implementaran las propuestas educativas. Toman-
do en cuenta los ambitos educativos definidos por el PNEyP (2013), cada pro-
grama debe determinar si se desarrollara en un contexto de aprendizaje for-
mal, informal o no formal, con el fin de adaptar las actividades y estrategias
educativas de manera adecuada al contexto educativo establecido.
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5. Agentes relevantes: toda propuesta educativa debe considerar tres
actores relevantes que desempenan roles claves en la formulaciéon e imple-
mentaciéon de programas de educacidon en patrimonio: El agente impulsor,
que es el individuo o grupo quien disefia o impulsa la idea de realizar un
programa educativo; el aprendiz o educando, que es el sujeto que aprende
y adquiere el conocimiento; y el mediador o educador, que es quien tiene la

facultad de guiar o facilitar la transmision de los contenidos.

6. Propositos formativos: definir propdsitos patrimoniales y educati-
vos claros con orientaciones compartidas es esencial para guiar y regular los
procesos educativos centrados en las practicas constructivas tradicionales.
Basandonos en el andlisis de los objetivos planteados por los programas de
referencia, podemos sintetizarlos en tres propositos especificos: (1) reinsta-
lar capacidades locales, (2) reaprender conocimientos tradicionales y (3)

reconocer el valor patrimonial de las practicas constructivas.

7. Gestion y planificacion: la planificacion previa de las propuestas ed-
ucativas es esencial para garantizar su efectividad y éxitos en los procesos
de aprendizaje. La gestion de estos procesos se sustentan en cuatro princip-
ios fundamentales: trabajo colaborativo, se debe involucrar la cooperacion
entre diversos actores involucrados, incluyendo organismos publicos a nivel
nacional y local, miembros de la comunidad y agentes privados; alianza publi-
co-privada para gestionar la asignacién de recursos humanos y econdmicos
para llevar a cabo las propuestas; gobernanza local en la toma de decisiones
en el disefio e implementacion de las propuestas y “rentabilidad social, iden-
titaria y cultural”’®’ que garantice la repercusion de las propuestas en los con-

textos en que se implementan.

8. Ejes estratégicos: es fundamental vincular las oportunidades edu-
cativas de las propuestas con la capacidad de impulsar procesos sociales y
economicos en los territorios. Este enfoque se alinea con lo que propone Jesus
Fernandez (2020) en su concepto de “innovacion social”®, que enfatiza crear
oportunidades a partir del aprovechamiento de sus recursos culturales. De
acuerdo con este planteamiento, se establecen tres lineamientos estratégicos
para desarrollar disefios educativos de calidad en el ambito de las practicas
constructivas tradicionales:

- Eje educacion + oficios, que pone en valor el patrimonio constructivo a
través de la formacion en oficios con valor patrimonial;

- Eje educacion + empleo, que se centra en la formacién de las audiencias
locales en oficios constructivos para obtener una reconversién laboral que
contribuya al desarrollo local;

- Eje patrimonio + certificacion, que crea redes institucionales para la cer-

tificar los aprendizajes obtenidos por los aprendices.

7. Este concepto, inducido en el Plan
nacional de Educaciény Patrimonio de
Espafa (2015), destaca la importancia
de evaluar el impacto social, identita-
rioy cultural de la propuesta educativa
mas alla de los aspectos econémicos.
Implica considerar cémo contribuira
al desarrollo y fortalecimiento de la
comunidad, su identidad cultural y su
sentido de pertenencia.

8. Este concepto se refiere a “un con-
junto de nuevas soluciones que las
propias comunidades de afectados
impulsan para cubrir sus necesidades.
inducido en el articulo de Jesus Fer-
nandez (2020) “Ecosistemas de inno-
vacion social patrimonial. Definicién y
estudio de casos”.
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9. Propuesta metodoldgicas de los
autores: Sepulveda- Ibarra y Cadiz,
“Didacticas para la educacién del pa-
trimonio cultural inmaterial” lbarra,
Luneke, y Ramirez, “Orientaciones téc-
nicas para el desarrollo de programas
en educacién patrimonial en el dmbito
local”. Mileto, Vegas y Garcia, “Activida-
des de educacién y sensibilizacion en
patrimonio y arquitectura de tierra”

10. A partir de este planteamiento,
emanan cuatro enfoques tedricos —
Educacién con el patrimonio, Educa-
cién del patrimonio, Educacion para
el patrimonio Educacion desde y hacia
el patrimonio-, los cuales son recogi-
dos y definidos por el Plan nacional
de educacién y patrimonio de Espafia
(Domingo et al., 2013, citado por Fon-
tal 2016, p13.).

11. Se proponen seis enfoques educa-
tivos basados en los bienes como es el
modelo transmisivo, pasando por el
comunicativo, interpretativo, simbo-
lico o identitario que van transitando
hacia las personas y sus formas de
interaccion hasta llegar a un enfoque
centrado en el establecimiento de
nodos y vinculos, como es el comu-
nitario. Clasificacién, dentro del libro
“Cémo educar en el Patrimonio. Guia
Practica para el desarrollo de activida-
des de educacién patrimonial”. Direc-
cion General de Patrimonio Cultural de
la Consejeria de Cultura y Turismo de
la Comunidad de Madrid, 2020.
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3.6.2 Variantes: identificacion de los parametros flexibles

La definicion de las variantes educativas se lleva a cabo mediante el anali-
sis comparativo de los 33 programas incluidos en la evaluacidn. Se evalian
cinco elementos comparativos:

(1) Métodos de ensefianza-aprendizaje

(2) Estrategias asociadas

(3) Enfoque didactico en torno al patrimonio
(4) Nivel de aprendizaje

(5) Recursos didacticos utilizados.

A partir de esto, se identifican ocho parametros flexibles que sistemati-
zan enfoques y metodologias que no se limitan a homologar los disefios met-
odoldgicos, sino que, varian sus posibilidades para establecer una propuesta
de “modelo ideal” que se adecué a las necesidades especificas de cada contex-
to educativo.

1. Métodos: los programas de alta calidad se basan principalmente en
meétodos de aprendizaje experiencial. Este enfoque se fundamenta tedrica-
mente en lo que expone Fontal (2008), segun los principios didacticos, el uso
de la experiencia es un motor fundamental para el aprendizaje. Para esta-
blecer una clasificacion metodolégica, se tomaron como referencia los autores
nacionales Cristian Sepulveda-Ibarra y Marilyn Cadiz Altamirano (2022), asi
como los autores Ibarra, Luneke y Ramirez (2015) y Mileto, Vegas y Garcia
(2016)°. De acuerdo a sus propuestas metodoldgicas, se establecieron seis
metodologias para el desarrollo de programas de educacién patrimonial en
éste ambito.

e Metologia de estudio de casos

e Metodologia basada en problemas

e Metodologia “aprender haciendo”

e Metodologia basada en proyectos

e Metodologia aprendizaje participativo
e Metodologia aprendizaje accién

2. Interaccion: para desarrollar una propuesta educativa didactica, es
crucial comprender la interaccién entre la educacién y el patrimonio, ya que
influye en la forma en que las audiencias interpretan los bienes patrimonia-
les. Segln el analisis de los programas evaluados, los enfoques relacionales
propuestos por Domingo, Fontal, y Ballesteros (2013)!° proporcionan una
base solida para abordar esta interaccion presente en los programas de cali-
dad, definiendo cuatro enfoques que relacionan al patrimonio en funcion de
la educaciodn.

3. Enfoques educativos: para caracterizar las practicas educativas, es
fundamental establecer los enfoques educativos en torno al patrimonio
que se llevaran a cabo en los programas. A partir de lo planteado por Fontal
(2020) se toman como referencia los seis enfoques didacticos basados en los
bienes patrimoniales establecidos por la autoral!. Estos enfoques educativos
se convertiran en objetivos de ensefianza y aprendizaje que estructuraran las
actividades propuestas para la implementacion de programas patrimoniales.
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4. Estrategias didacticas: para determinar las estrategias mas adecua-
das, es importante tener en cuenta ciertos factores calve. Segun lo establecido
por Ana Sanchez y Olaia Fontal (2020)'? las estrategias deben ajustarse a la
diversidad de audiencias, respondiendo a sus necesidades, intereses y partic-
ularidades de cada contexto educativo para que se conviertan en experiencias
de aprendizaje significativas. Ademas, deben ser coherentes con los propdsit-
os patrimoniales y educativos establecidos por cada programa. De acuerdo
con el analisis de los programas de calidad evaluados, las estrategias pueden
clasificarse en cinco lineas educativas:

e Estrategias participativas con la comunidad,

e Estrategias que involucren médulos formativos,

e Estrategias que desarrollen proyectos de intervencion,

e Estrategias en la modalidad de aprendizaje-trabajo

o Estrategias educativas de aprendizaje integrado a la realidad.

5. Nivel formativo: permiten ajustar las experiencias educativas a dif-
erentes escalas formativas, de acuerdo con la audiencia objetivo. El nivel de
aprendizaje se determina de acuerdo con la profundizacién de los contenidos
abordados, la complejidad del disefio de las actividades educativas y los re-
cursos didacticos utilizados por las iniciativas. Segun el analisis de los pro-
gramas de calidad, se han identificado cuatro niveles formativos para ajustar
cada propuesta educativa.

e Formacion inicial

e Formacion local

e Formacion escolar

e Formacion avanzada

6. Recursos didacticos: se consideran elemento esencial para facilitar
los procesos de ensefianza y aprendizaje. Segun los establecido por el PNEyP
(2015), estos recursos buscan desarrollar habilidades cognitivas, procedi-
mentales y/o actitudinales relacionadas con el patrimonio. En el contexto del
aprendizaje de practicas constructivas tradicionales, los recursos didacticos
mas adecuados deben tener un enfoque practico y sensorial, y se determinan
segun las edades de las audiencias, sus niveles de competencias educativas y
los contextos de aprendizaje. De acuerdo con el andlisis, se han determinado
seis recursos didacticos que facilitan el aprendizaje de practicas constructi-
vas tradicionales.

e Lecciones tedricas

e Lecciones practicas

e Guias didacticas

e Recursos virtuales

e Prototipos constructivos
e Visitas pedagogicas

7. Tipo de actuacion: los programas educativos en el ambito construc-
tivo fomentan experiencias educativas de caracter teoérico-practico. Los ti-
pos de actividades involucradasn en el aprendizaje de técnicas constructivas
tradicionales son variados. Sin embargo, de acuerdo con los programas revis-
ados, se establecen seis tipos de actividades.

® Talleres participativos 12. Idem. Clasificacion, de'ntro c.iel libro
“Cémo educar en el Patrimonio. Guia
® Talleres en obra Practica para el desarrollo de activida-
e Escuelas-taller des de educacién patrimonial”. Direc-
. Workshobs cién General de Patrimonio Cultural de
p . ., la Consejeria de Cultura y Turismo de

o Cursos de CapaCItacmn la Comunidad de Madrid, 2020
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13. Concepto que corresponde a una
didactica que se enfoca en el desarro-
llo de la identidad, pertenencia y dife-
renciacién, que permite a los aprendi-
ces desarrollar relaciones culturales,
generar lazos simbodlicos y significati-
vos, desarrollando habilidades de in-
dagacion y curiosidad (Aroca, 2007).

14. Concepto introducido por los au-
tores Garcia, Silva y Olivar (2017). El
término “redes de afecto” hace refe-
rencia a la idea de desarrollar acciones
significativas que permitan actualizar
la participacion de los sentidos. Estas
redes posibilitan experiencias mas sig-
nificativas al sumergir a la persona en
el territorio de manera integra. Como
resultado, el proceso de vinculaciéon
entre la persona y el territorio se vuel-
ve mas efectivo (Garcia, et. al, 2017,
p.105).

15. Los autores establecen que los
contenidos significativos deben des-
pertar afectos, detonar emociones y
activar los sentidos. Garcia, Silva y Oli-
var (2017)” La Educacién Patrimonial
en el contexto no formal de Sao Pau-
lo (Brasil). Plataforma Paranapiacaba:
memoria y experimentacion”

133

3.6.3 Variantes especificas: identificacion de los parametros especificos

Se ha identificado un grupo de iniciativas particulares que se centran en
establecer vinculos simbdlicos entre las personas, sus tradiciones y su entor-
no construido.

Los enfoques metodolégicos de estas iniciativas son destacados, ya que
buscan profundizar los procesos educativos del patrimonio, reconociendo
contextos educativos particulares que promueven un aprendizaje significati-
vo sobre las cultural constructivas tradicionales.

Esta subdivision de programas introducen nuevas variables que esta-
blecen parametros especificos dentro del instrumento propuesto.

Segln lo expuesto por Fontal (2012), la dimensién identitaria, emotiva y
simbodlica a menudo no son consideradas en la didactica del patrimonio.

En este contexto, la autora nacional Carolina Aroca (2017) sugiere la im-
plementacion de una “didactica globalizadora”*®* como elemento fundamental
en los procesos de ensenanza. Dichos aspectos comparativos mencionados,

estan definidos por el analisis de los siguientes parametros:

(1) Los agentes de aprendizaje involucrados (docente y discente),
(2) Las condiciones simbdlicas integradas al aprendizaje (contenido),
(3) Las estrategias utilizadas para un aprendizaje significativo (didactica)

(4) Los espacios formativos en los que se llevan a cabo (contexto).

1. Mediadores de aprendizaje: son agentes portadores de conocimien-
tos tradicionales, quienes poseen cierta expertiz en la elaboracién de las prac-
ticas constructivas tradicionales. Estos agentes, utilizan la memoria material,
corporal y territorial para transmitir conocimientos de manera efectiva a las
audiencias principalmente a través de una transmisién intergeneracional,
donde se establece una estrecha comunicacién e interaccion con los aprendi-

ces o educandos, formando “redes afectivas”!.

2. Contenidos significativos: abordan contenidos de caracter identitar-
io y simbolicos vinculados a las tradiciones constructivas. Estos contenidos
se centran en tres aspectos, que coinciden con los componentes significati-
vos analizados por Garcia, Silva y Olivar (2017)* para desarrollar procesos
de aprendizaje. Por lo tanto, resulta crucial establecer contenidos educativos
que promuevan un enfoque relacional (Fontal et al., 2015), fomentando la in-
corporacion de costumbres, tradiciones y/o ritos locales, relaciondndolos con

la contemporaneidad de los procesos formativos.
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3. Contextualizacion del entorno: la forma en que el sujeto se vincula
con el entrono fomenta una comprension integral del patrimonio. Este plant-
eamiento se fundamenta con lo que plantea fontal (2003) en el que establece
que “el ser humano orienta sus actos hacia las cosas en funcién de lo que estas
significan para él; estos significados derivan o surgen como consecuencia de
la interaccion social que cada cual mantiene con un ser igual a él, un objeto
o entorno” (Fontal, 2003, citado por Garcia,et al., 2017). En este sentido, los
procesos de aprendizaje significativos, involucran tres dimensiones del en-

frono:

e La dimension sociocultural en el aprendizaje, que incorpora los as-
pectos espirituales y simbolicos del territorio.

e Ladimension natural en el aprendizaje, relacionada al entorno natu-
ral y los recursos del territorio con los que se elaboran los procesos
constructivos.

e Ladimension arquitectonica en el aprendizaje, relacionada al ambito

construido del entorno.

4. Espacios formativos: las condiciones de los espacios formativos en los
que se llevan a cabo estos programas buscan rescatar las particularidades
de cada contexto educativo. Existen tres aspectos que contribuyen a la

produccién de espacios educativos significativos:

e Integrar la oralidad a través de la figura del cultor como medio de
transmision de conocimientos.

e Establecer una conexion emocional entre el sujeto que aprende y el
patrimonio

e Desarrollar procesos de aprendizajes in situ, donde los territorios en
si mismo son considerados como espacios educativos de produccion

de conocimiento.

5. Modelo didactico: las estrategias didacticas desarrolladas por este
tipo de programas se basan en la idea de establecer un modelo didacti-
co globalizador (Aroca, 2017). Esto implica la disposicién de estrategias
pedagdgicas que permitan involucrar al aprendiz o educando con el patri-
monio mediante sus vivencias personales. Segiin Aroca, para desarrollar
una didactica globalizadora se requiere buscar aspectos relevantes de la
comunidad en la que interactua el aprendiz, destacando sus expectativas
y tareas que sean mas significativas para esa realidad y contexto especifi-

co para garantizar la pertinencia y efectividad del aprendizaje.
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3.6.4 Nudo problematicos

El analisis comparativo de las experiencias educativas de calidad y la lit-
eratura revisada con respecto a las orientaciones didacticas de las propuestas
de educacion patrimonial, dan cuentan que existen algunos aspectos prob-
lematicos presentes en los programas educativos evaluados. Con la finalidad
de favorecer el disefio del instrumento adaptativo, se identifican y describen
los nudos problematicos que este instrumento abordara y se hara cargo.

e Sistema de evaluacion

Los programas carecen de un sistema de evaluacion que mida los apren-
dizajes obtenidos por los aprendices en los procesos educativos. De acuer-
do con el analisis, s6lo un 21% de las iniciativas educativas han incorporado
un sistema de evaluacién o certificacion del aprendizaje. De esta manera, se
reconoce una faltan de herramientas técnicas o instrumentos que permitan
evaluar los aprendizajes obtenidos de las propuestas educativas en el ambito
del patrimonio constructivo.

Segun expone el PNEyP, la evaluacion del proceso de ensefianza-apren-
dizaje es un elemento fundamental que garantiza la efectividad de las didac-
ticas propuestas en cada contexto educativo. En este sentido, la propuesta
instrumental de esta investigacion considera un sistema de evaluacion que
incorpore tres lineas evaluativas: una evaluacidén técnica, para establecer
niveles de certificaciéon de aprendizaje, una evaluacion social, que mida el
aprendizaje significativo obtenido por los aprendices y una evaluacion de la
implementacién que permita mejorar la propuesta.

e Reconocimiento de la diversidad de publicos

A pesar de que la educacion patrimonial se ha extendido a un amplio es-
pectro de audiencias, localizaciones o culturas, existe una tendencia de las
iniciativas a homogenizar los disefios educativos para un “pubico general”
sin especificar el publico objetivo al que se dirigen. Esto, limita a las metod-
ologias educativas que no reconocen una diversidad social.

El publico objetivo responde a realidades muy diversas, como sefiala el
PNEyP (2015), la diversificacion de publicos busca nuevos modos relaciona-
les, interculturales, intergeneracionales, multiculturales, etc. El instrumento
propone incorporar principios de inclusiéon de audiencias, evitando disefar
metodologia homogéneas. Mas bien, se propone que el instrumento integre
nuevos enfoques relacionales entre los participantes, en linea con las indica-
ciones del PNEyP.

e Elpatrimonio constructivo como medio de procesos socioecondmicos

Las nuevas perspectivas respecto a la conservacion del patrimonio local
han trascendido a ver el patrimonio como una oportunidad de desarrollo
para los territorios. En este sentido, el instrumento propone establecer nue-
vas vias que permitan fomentar estos ambitos a través del aprendizaje con-
structivo patrimonial. Para ello, se sugiere respaldar los procesos educativos
mediante alianzas colaborativas con instituciones como universidades, cen-
tros de formacidn, escuelas técnicas, etc. para certificar los conocimientos ob-
tenido y se transformen en posibilidades econémicas para los participantes
y el territorio. Asi se busca que el patrimonio pueda generar rentabilidad so-
cial, identitaria y cultural (PNEyP, 2015).
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3.7 INSTRUMENTO METODOLOGICO

El instrumento metodologico disefiado en esta tesis no pretenden ser un

manual, receta o guia estricta y acabada sobre como elaborar una experien- T
O] g AR

cia educativa patrimonial entorno al aprendizaje de practicas constructivas N

tradicionales. Mas bien, plantea ser un instrumento que disefia experiencias
de educacion patrimonial de calidad en el ambito del patrimonio constructivo

tradicional que se adapte a las circunstancias particulares de cada caso.

Un instrumento metodoldgico es un recurso compuesto por un conjun-

. . . Fig. 16
to de herramientas que se orienta mediante fases para lograr un resultado. portada de Ia guia practica “Como

En este caso, este instrumento educativo adaptativo se estructura por cinco ;g;(c);r e e patrimontor (Fontat et 2l
fases conformadas por un conjunto de ocho herramientas que lo complemen-
tan. La oportunidad de disefiar un instrumento metodolégico, bajo la forma
de un diagrama interactivo, permita proporcionar las pautas metodoldgicas y
las directrices de trabajo necesarias para el desarrollo de experiencias educa-
tivas adaptadas a los diferentes contextos de aprendizaje.

Los diagramas interactivos son un recurso que permiten sistematizar de
manera dinamica y facil cada paso del manejo de las herramientas educati- H\{u’\l'(\’ﬁ?ix\umal‘"
vas propuestas por el instrumento. El formato interactivo facilita la funcio-
nalidad del instrumento permitiendo que sea utilizado por diversos usuarios
en diversos contextos educativos, en el que mediante una superposicién de
contenido visual guian a los usuarios para realizar acciones u obtener infor-

macién respecto a ;cOmo educar en practicas constructivas tradicionales?

Este diagrama interactivo se elabora a partir de los planteamientos
derivados del instrumento “Como educar en el patrimonio. Guia practica Fig-17

Capitulo jsomos sensibles al patrimo-
para el desarrollo de actividades de educacion patrimonial” (2020). Esta guia  nio?dellibro“Como educar en el patri-

monio”. (Fontal et al. 2020).
practica desarrollada en Madrid incluye perspectivas fundamentales para
convertirse en una hoja de ruta en el desarrollo del instrumento propuesto
en esta tesis.
Los planteamientos derivados del documento exponen que los proyectos
destacados en educacién patrimonial suelen desarrollarse bajo la l6gica del

efecto rizoma, es decir, un mismo elemento se va renovando constantemente

y van surgiendo nuevas relaciones en el aprendizaje que van generando mul- AL ACEN

OTROS?

tiples posibilidades para la educacion patrimonial, tanto en sus lineas de ac-
cion como en el tipo de vinculos que se pretende establecer con el patrimonio.

Considerando el planteamiento de esta metafora descrita, se plantea elab-
orar un instrumento que permita trazar estrategias adecuadas para transferir
los aprendizajes del patrimonio constructivo tradicional adaptada a diversas

audiencias que conforman la comunidad. Para esto, se recorren diferentes

vias y ramales creando diferentes niveles de comprensiéon y profundizacién
Fig. 18

que marquen la ruta estratégica que encamina a concretar experiencias edu-  capitulo ;:Cémo lo hacen los otros? del
libro “Como educar en el patrimonio”

cativas adecuadas a cada circunstancia. (Fontal et al. 2020).
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Tabla 4.

Sintesis de las fases del instrumento
metodoldgico adaptativo de educa-
cién patrimonial. Créditos: Elaboracion

propia.

3.7.1 Estructura del instrumento

El diagrama interactivo disefiado en esta investigacién responde a la
gran pregunta: ;Como educar en memorias constructivas tradicionales? Para
estructurar este instrumento se establecen cinco fases que guian todas las
acciones desarrolladas definidas como: fase de diagnéstico, fase de caracteri-
zacion de la experiencia, fase de adaptabilidad de la propuesta, fase de segui-
miento de la implementacion y fase de evaluacion del aprendizaje.

La sucesion de estas fases se traza bajo tres factores “x” de estructuracion,
“y” de adaptacion y "z” de implementacion, estos componentes orientan el
ciclo de disefio de las experiencias educativas.

Para complementar la estructura del instrumento se proponen ocho her-
ramientas complementarias. Estas herramientas facilitan las acciones estab-
lecidas en cada fase de la secuencia metodolégica.

En cuanto al desafio de propiciar una estructura adaptativa, se establece
una escala que ajusta los parametros de disefio educativo a cada caso en par-
ticular. La idea es que el instrumento explore un abanico de posibilidades,
vias y ramales de disefio educativo que se ajuste a cada experiencia de apren-
dizaje.

El instrumento se estructura de forma interactiva bajo extensiones espe-
cializadas del programa Power Point donde se sistematiza cada una de las
fases que lo componen con sus respectivas herramientas. La interactividad
del instrumento permite que las definiciones, orientaciones y recorridos de
disefno sean funcionales y entendibles para una diversidad de publico y con-
texto formativos. Este recurso facilita el disefio de las experiencias educativas
patrimoniales en torno a las practicas constructivas tradicionales, ampliando
asi, el alcance de su aplicacién.

INSTRUMENTO ADAPTATIVO DE EDUCACION PATRIMONIAL PARA LA CONSERVACION DE MEMORIAS CONSTRUCTIVAS TRADICIONALES

FASE DE
DIAGNOSTICO

FASES DEL
INTRUMENTO

01

Proceso de
levantamiento

ACCIONES
DEL
INTRUMENTO

Herramientas de induccién

HERRAMIENTAS
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HERRAMIENTAS
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Fases del instrumento

A continuacion, se detallara cada una de las fases propuestas por el in-
strumento adaptativo y cada una de las herramientas asociadas a cada una de
ellas, con el fin de dar una correcta aplicacion a las acciones necesarias para
disefiar experiencias educativas de calidad en torno a las memorias construc-
tivas tradicionales.

L. Fase de diagnéstico ;cudles son las condiciones?

En esta primera etapa se realiza un levantamiento de las condiciones del
contexto educativo en el que se implementara la experiencia. En general, se
trata de caracterizar el caso. Principalmente, en esta instancia introductoria,
se reconocen las condiciones necesarias para establecer una experiencia ed-
ucativa de calidad en el ambito del patrimonio constructivo. El instrumento
reconoce los componentes basicos requeridos para establecer procesos edu-
cativos patrimoniales, los cuales se sintetizan en ocho principios de estruc-
turacion:

e Principios de coordinacion: se establecen las alianzas publico-privada,
los recursos y la rentabilidad de la propuesta.

e Principios de colaboracion: se define al impulsor de la iniciativa, el
mediador de aprendizaje y quienes seran los aprendices.

e Principios de caracterizacion: se identifica el conntexto del espacio
educativo; formal, no formal o informal.

e Principios formativos: se establecen los propésitos formativos: recon-
ocer, reaprender o reinstalar los conocimientos constructivos.

e Principios de formulacion: se reconoce cual es la necesidad de apren-
dizaje, el valor de la practica por parte de la comunidad, y el objetivo patrimo-
nial por el que se orienta la actuacion.

e Principios de actuacién: se definen los principios de transversalidad,
flexibilidad y pertinencia en la accion educativa.

e Principios de activacion: se identifican los procesos socioeconémicos
asociados: reconversion laboral, certificacion del aprendizaje y/o formacion
en oficio.

e Principios de elaboracion: se reconocen los factores practicos, contex-
tuales, sociales y formativos.

Herramientas de induccion
Herramienta N°1 - Esquema de componentes basicos

Se trata de un recurso grafico que sistematiza 20 componentes, paramet-
ros e indicadores de estructuraciéon de una experiencia educativa patrimo-
nial en el ambito del aprendizaje de practicas constructivas tradicionales. La
elaboracién de este documento grafico podria funcionar como un inventario
participativo que permite identificar los componentes basicos que debe in-
corporar una experiencia educativa para garantizar su calidad.

Herramienta N°2 - Cuadricula de analisis previo

Se trata de una ficha de diagnéstico que sistematiza la informacion de los
ocho principios de estructuracion de la experiencia. Esta ficha tiene como
funcion comprender el contexto y las condiciones especificas de cada con-
texto educativo. La creacion de este instrumento fue pensado coordinar el
trabajo entre educadores, mediadores, gestores culturales y miembros de la
comunidad en la estructuracién de los antecedentes del contexto formativo.
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I1. Fase de disefio de la experiencia ;como se disefia?

Esta etapa del instrumento se encarga de establecer los criterios de
disefio para definir el caracter de la propuesta educativa. En esta fase, el
disefio educativo se contextualiza como campo formativo en torno a diversos
parametros definidos por “focos”, “vias” y “ramales” que permiten caracteri-
zar la experiencia educativa patrimonial de acuerdo con las condiciones de
implementacion. Por lo tanto, se definen siete parametros de disefio de los

procesos educativos:

e C(lasificacion metodologica: se establecen seis métodos pedagogicos.
» Formato de la propuesta: se establecen cinco formatos pedagogico

e Enfoques educativos: se establecen seis modelos didacticos

» [Estrategias de aprendizaje: se establecen cinco actuaciones estratégi-

e Nivel formativo: se establecen cuatro escalas formativas

e Interaccion educacién-patrimonio: se establecen cuatro vias de inter-
accion educativa-patrimonial.

e Medios de aprendizaje: se establecen seis recursos complemetarios
de aprendizaje

Las vias de caracterizacién constituyen una serie de ramificaciones entre
los parametros, creando un mapa de interacciones que facilita la caracteri-
zacion del disefio de la propuesta educativa.

Herramientas de caracterizacion

Se elaboran dos herramientas de caracterizacion para configurar el disefio
de las experiencias patrimoniales. Para su elaboracidn, se exploraron diver-
sas interconexiones entre los parametros de caracterizacion, lo que permitio
formular posibles rutas de disefio. Las herramientas sistematiza informacion
compleja de disefio utilizando elementos graficos que guian los pasos para
establecer el caracter de la propuesta.

Herramienta N°3 - Rizoma de disefio educativo patrimonial

Corresponde a un esquema que sistematiza todas las posibles rutas de
disefio para desarrollar un proceso educativo. Este material expone de forma
grafica todas las vias y ramales de disefio disponibles. La selecciéon adecua-
da depende de los factores de caracterizacion que son definidos de manera
colaborativa por el agente impulsor y el mediador o educador previamente
identificados.

Herramienta N°4 - Guion metodologico

una vez definida la propuesta de diserfio, se elabora un guion metodologi-
co que corresponda a la hoja de ruta que sistematiza el disefio propuesto. Este
guion, funciona como una herramienta de coordinacién que orienta a los ed-
ucadores, mediadores, aprendices e impulsores a implementar la experiencia
educativa. Cabe destacar que, el guion incorpora referentes de disefio. Donde
se exponen los mapas de interacciones de los ocho modelos educativos nacio-
nales mejores evaluados por el método OEPE. Estos prototipos permitien que
los usuarios se aproximen a casos nacionales exitosos de implementacion,
como referencia para las nuevas porpuestas educativas.
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I1I. Fase de adaptacion de la propuesta ;se adapta al contexto?

Esta etapa el instrumento propone adaptar las actuaciones de las pro-
puestas de manera que se ajusten a las condiciones simbolicas de los con-
textos y se conviertan en estructuras de aprendizaje significativas para los
participantes. Se han establecido cinco parametros de aprendizaje especifi-
cos que permiten adecuar las experiencias educativas a las particularidades
simbodlicas de cada contexto:

e Contenidos significativos: se vinculan temas de caracter simbolico.

e Espacios formativos identitarios: los contextos de aprendizajes inte-
gran factores identitarios.

e Mediadores de aprendizaje: los portadores de conocimientos poten-
cian establecer vinculos con las aduiencias locales.

e Contextualizacion de entornos simbolicos: se reconocen los elemen-
tos identitarios del entorno.

e« Modelo didactico globalizador: la estrategia pedagogica promueve un
enfoque significativo.

Herramientas de adaptacion

El instrumento propone dos herramientas de adaptacion simbdlica que
reajustan el guion metodoldgico propuesto de manera que se adapte a las
condiciones simbdlicas de cada contexto educativo. La particularidad de es-
tas herramientas radica en que son complementarias, es decir trabajan de
manera colaborativa. Por lo tanto, requieren la participacion de todos los
miembros y los agentes educativos involucrados para reajustar en la pro-
puesta de diseno.

Herramienta N°5 - Escala de adaptacién simbolica del aprendizaje

Se definieron cinco dimensiones de adaptacion que reajustan el disefio de
una experiencia de aprendizaje compleja: (1) procedimiento de mediacion
del aprendizaje, (2) proceso interpretativo, (3) transmision significativa, (4)
produccion de espacios identitarios y (5) construccion de significados. Cada
una de estas dimensiones cuentan con una escala de adaptacién de cuatro
puntos que permiten medir el nivel de modificacion que cada experiencia
necesita para convertirse en una experiencia de aprendizaje significativa.
Cada dimension cuenta con un apartado que especifica los distintos agen-
tes involucrados en cada dimensidon de adaptacion, por lo que, se adicionan
herramientas de apoyo, como fichas colaborativas que permiten facilitar el
trabajo entre los distintos agentes.

Herramienta N°6 - Panel de adaptaciones

Se configura una tabla de modificaciones que determina el tipo de ajuste
establecido en cada una de las dimensiones del disefio metodolégico. Estos
ajustes estabecen las directrices para desarrollar un guion metodolégico
adaptado. El panel de adaptaciones establece una estrutura metodolégica
compleja que implica realizar modificaciones de ejecucion para adaptar el
disefio metodolodgico y alcanzar un aprendizaje simbédlico.
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IV. Fase de implementacion ;es posible llevar a cabo?

En esta fase, se procede a la implementacion de la experiencia. Para ga-
rantizar que se lleve a cabo segun lo previsto, es crucial establecer un proce-
so de supervision de su desarrollo. Por lo tanto, el objetivo principal de esta
etapa es contar con herramientas de seguimiento que permitan examinar la
correcta implementacion de las metodolgias propuestas. El instrumento esta-
blece dos principios que respaldan una adecuada implementacion:

e Principios de seguimiento: se establecen lineas de accion para super-
visar la correcta implementacion de un disefio educativo en un contexto real.

e Principios de mediacion del aprendizaje: este principio establece ex-
aminar el grado de sensibilizacion hacia el patrimonio constructivo logrado
por parte de los aprendices durante la ejecucion de la experiencia educativa.

Sistema de seguimiento

Se elabora un sistema de seguimiento, que se elaboran a partir de dos
herramientas de reporte orientadas a supervisan el desarrollo metodolégico
de las propuestas de disefio y certificar una adecuada transmisiéon de con-
ocimientos a los aprendices. Estas herramientas pueden ser utilizadas por
observadores externos, encargados de determinar el nivel de ejecucion y de-
sarrollo de la propuesta metodologica.

Herramienta N°7 - Guia de seguimiento

Guia que permite registrar las observaciones realizadas durante la imple-
mentacién de las experiencias educativas. Esta herramienta consta de tres
momentos de supervisién: al inicio de la experiencia, durante el desarrollo de
las actuaciones educativas y al final de la experiencia para evaluar los resulta-
dos de aprendizaje obtenidos.

Herramienta N°8 - Secuencia conductual del aprendizaje:

Secuencia que determina el grado de sensibilizacion que logra obtener el
aprendiz durante el proceso de aprendizaje. Esta secuencia conductual repor-
ta los conocimientos y percepciones adquiridas por los participantes antes,
durante y después de la implementacién de los procesos de aprendizaje.

Certificacion del aprendizaje:

De acuerdo con el analisis de la secuencia conductual de aprendizaje, se
establecen parametros de evaluacion para determinar una certificacion del
aprendizaje obtenido por las audiencias a través de la experiencia. Se clasifi-
can en cuatro niveles: aprendizaje inicial, aprendizaje calificado, aprendizaje
avanzado y aprendizaje especializado. Estos niveles varian segun la profun-
dizacion de los contenidos entregados, el conocimiento adquirido por los
participantes, la especializacién de los educadores y la contribucién de las
instituciones especializadas involucradas.
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V. Fase de evaluacidn ;cudles fueron los resultados?

Esta etapa es la ultima fase del instrumento y se centra en la evaluacion de
la implementacion de la experiencia educativa. En esta instancia de cierre, se
examinan los aspectos técnicos, metodologicos, pedagogicos y patrimoniales
de la propuesta de disefio y proporciona una retroalimentacién para mejo-
rar aspectos del proceso de aprendizaje. Ademas, en esta fase, se evalua el
impacto social, territorial y patrimonial que generd la implementacion de la
experiencia educativa.

e Evaluacion técnica: se evallian los componentes metodoldgicos que
contribuyen a los resultados de aprendizaje esperados por los participantes
y a la aplicabilidad de los contenidos propuestos en contextos practicos y
reales.

e Evaluacion social: se evalua la precepcion de los participantes sobre
la relevancia y el significado de la experiencia educativa en relacion con su
vinculo con el patrimonio constructivo tradicional.

e Evaluacion metodologica: se evalua la eficacia de los métodos ped-
agogicos, las herramientas y recursos utilizados en el proceso de ensefian-
za-aprendizaje.

e Evaluacion patrimonial: se centra en medir el impacto de la experien-
cia en la preservacion, valoracidon y comprension de las practicas constructi-
vas tradicionales en los territorios.

Herramienta N°10 - Sistema de evaluacion

Se establece un mecanismo de evaluacién para medir la efectividad de
la propuesta educativa implementada. Este proceso evaluativo se enfoca en
evaluar cuatro dimensiones: una evaluacion técnica, una evaluacidn social,
una evaluacion didactica y una evaluacion patrimonial. Por otra parte, se in-
cluye la evaluacion de las posibles proyecciones de la experiencia educativa
propuesta con el fin de nuevos ambientes educativos de implementacién.

R dbrica de evaluacién y proyecciones

Esta herramienta se trata de una pauta integrada por cuatro items de
evaluacion que miden: los resultados de aprendizaje obtenidos por los
aprendices, los componentes técnicos que contribuyeron a la experiencia, la
efectividad de las estrategias didacticas implementadas y el analisis de las
proyecciones de la propuesta. La evaluacién se basa en tres estandares de
evaluacion: alto, medio o bajo, que miden el nivel alcanzado por cada item
mencionado en la pauta de evaluacién.

Esquema de coevaluacién

Esta herramienta se enfoca en analizar los pardmetros de impacto social,
territorial y patrimonial que se genero la experiencia educativa en el contex-
to de implementacidon. Este esquema de analisis promueve una participacién
horizontal entre quienes gestionan la propuesta y quienes participaron de
ella, de manera de exponer diferentes percepciones con respecto a la experi-
encia implementada.
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CAPITULO 4: APLICACION DEL INSTRUMEN-
TO METODOLOGICO

Fig 0.

Elaboracion de la caruna por el cultor
local Pablo Villalobos. Créditos: Regis-
tros del proyecto.
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Proceso de aplicacién a casos concretos

El siguiente capitulo, tiene como objetivo exponer la aplicacion del instrumento
metodologico planteado en esta investigacion, que se llevo a cabo en tres lugares es-
tratégicos.

Los tres casos pilotos, permitiendo testear la adaptabilidad del instrumento en la
creacion de experiencias constructivas de aprendizaje en diversos entornos (norte,
centro, centro-sur). Estos casos se caracterizan por estar insertos en contextos edu-
cativos simbolico, con una preservacion historica de practicas constructivas tradicio-
nales, y la presencia de cultores locales que atin almacenan memorias constructivas.
Los tres lineamientos de implementacion de estos casos pilotos son los siguientes:

i. Caso de implementacion adicionada a un proyecto se salvaguarda de una
practica constructiva: Se trata de una prueba piloto, donde se integré el disefio de
una experiencia educativa para evaluar la efectividad del instrumento en un proyecto
ya existente centrado en la preservaciéon del patrimonio constructivo.

ii. Caso de implementacion impulsado por esta investigacion: La prueba piloto
fue elaborada desde cero por el instrumento planteado en esta investigacion, per-
mitiendo tener un control total sobre el disefio, implementacion y evaluacién de la
experiencia educativa.

iii. Caso de implementacion independiente: Esta prueba piloto se enfoca en un
contexto donde no habia una estructura educativa definida, lo que permitié redisefiar
parte de la experiencia para complementar la propuesta de aprendizaje planteada.
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Fig. 1.

Registro fotografico de la elaboracién
de la caruna de forma tradicional.
Fuente: Programa de TV “Lugares que
hablan” capitulo 11 temporada 2018.

1. En la légica de la cosmovisién an-
dina, todo proceso constructivo debe
responder a los principios de comple-
mentariedad y reciprocidad con la na-
turaleza y lo sobrenatural. la comple-
mentariedad de estas dos fuerzas es la
que dirige todo proceso constructivo
de las viviendas andinas, desde su
posicionamiento hasta la inaugura-
cién del nuevo hogar (Alvarado, et al.,
2023).
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4.1 PRIMER CASO DE APLICACION: CASO PUTRE

La primera prueba de implementacion del instrumento se desprende de
una instancia participativa dentro del proyecto de investigacion “Caruna, res-
cate tecnologico de los saberes vernaculos sostenibles para el aislamiento
térmico en la arquitectura andina de Arica y Parinacota” (Alfaro et al., 2022),
financiado por Fondo del Patrimonio Cultural el afio 2021. El proyecto se sos-
tiene en una accion investigativa que dentro de sus objetivos principales bus-
ca la difusiéon y reintegracién de este saber constructivo tradicional que se
encuentra en un inminente riesgo de desaparecer.

L.La memoria constructiva de la caruna

La caruna o karuna es un sistema constructivo ancestral que se conforma
de un cielo de barro y paja brava que sirve como un aislante natural de las
techumbres de las viviendas andinas (Alfaro et al., 2022). La elaboracion de
este sistema se desarrolla de manera colaborativa con los habitantes de los
poblados cercanos, respetando los ritos y aspectos simbolicos de la cosmov-
ision andina (Alvarado, et al., 2023)".

Este conocimiento constructivo fue reactivado por uno de los cultores lo-
cales, quien recordaba el proceso de elaboracion de este sistema. Segun su
relato, este sistema tradicionalmente se elaboraba con materiales del entorno
como tierra, paja brava y agua. Para preparar la mezcla, se extendia el barro
sobre el suelo y se esparcia sobre €l una capa uniforme de paja brava. Luego,
se apisonaba la mezcla mediante un baile ritual realizado por la pareja que
habitaria la vivienda, esto simbolizaba una bendicion para el nuevo hogar.
Posteriormente, se dejaba secar hasta obtener una plancha uniforme y flexi-
ble de barro y paja, la cual se cortaba en secciones y se enrollaba en un palo
de madera para ser trasladada por los miembros de la comunidad hasta la
techumbre de la vivienda. Extracto del relato del cultor local Pablo Villalobos,
donde se refiere al proceso de la elaboracion de la caruna:

“..Se hace el barro, tiene que ser especial y se prepara con porciones. La paja
tiene una técnica, hay que sacarla y espolvorear. Y una vez que uno ya tiene todo
listo recién se tira la mezcla. Después con la mezcla se pone una manta porque
si no se pega en los pies y ahi se inicia el baile. Luego se enrolla en un palo para
subirlo al techo’.

P. Villalobos, entrevista personal, 29 de noviembre de 2022.

En su relato el cultor menciona que este conocimiento lo adquirié cuando
era pequeino observando a sus abuelos y familiares mayores quienes elabo-
raban comunitariamente esta practica en la construccion de viviendas y que
desde su propia experiencia ha permanecido en su memoria con el paso del
tiempo. En la actualidad, la caruna, sufre la discontinuidad de su transmision
por la distancia que existe entre los cultores y las nuevas generaciones, suma-
do al despoblamiento rural y la introducciéon de nuevos materiales industria-
les al territorio.

“..Yo pienso que la ciencia avanza y se van perdiendo los saberes ancestrales,
los tiempos de los mds antiguos, en todas partes casi estd pasando, ya no hay.
Mas modernas las casas quieres, las casas quieren mds lujos, casi no se valoran,
pero recuperando, asi como ahora estamos asi, y hay otros que quieren mds,
yo creo que se puede recuperar eso. Yo tengo ese pensamiento de difundir, de
ensenar, esa es mi idea, quisiera que mi caruna se recupere de los tiempos anti-
guos, es saludable, no es malo tampoco’.

Pablo Villalobos, entrevista de campo, 28 de julio de 2022.
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(Localizacién de la implementacion

La implementacién del instrumento se desarrolla en torno al proyecto
“caruna”. El contexto de investigacion se enfoca en los poblados altoandinos
a mas de 3000 m.s.n.m., conformados por caserios o estancias cercanas. Por
lo general, estos poblados presentan condiciones climaticas desafiantes, se
encuentran aislados de los centros urbanos y tiene pocos habitantes.

A partir de la informacion relevada del relato de los cultores y los habi-
tantes locales respecto a la presencia de este saber ancestral en el territorio,
se elaboré un trazado de localidades importantes para la investigacion. Este
trazado defini6é un area de investigacion y marco puntos estratégicos para la
recopilacion de antecedentes de este saber constructivo.

Esta primera aproximacién al territorio permitié determinar el area
de implementacion del instrumento propuesto. Inicialmente, se evaluaron
posibles poblados con condiciones educativas adecuadas para disefiar una
experiencia de aprendizaje en comunidad. A partir de las condiciones edu-
cativas presentes en cada localidad, se identificaron los potenciales espacios
formativos de implementacion.

Segln este primer diagnostico, se selecciond la localidad de Putre como
un poblado central y estratégico entre las estancias y caserios del territorio
altiplanico para la implementacion de la primera prueba piloto del instru-
mento. El resultado se debe principalmente a la presencia del Liceo Técnico
Profesional Granaderos de Putre, establecimiento educacional local que re-
cibe una gran cantidad de jévenes andinos para su formacién técnica, propor-
ciona una plataforma ideal para la implementacion del instrumento.

Tacora _
Bolivia

Peru

Putre > Parque

Nacional
Socoroma Lauca

) Misitune
Chironta

“Chacalluta :
: Chaquire
Océano

: Ancuta
Pacifico Chua

Arica Argentina

Guallatire
Achuelo Tignamar
Reserva
Nacional|Las
Vicunas

Cobija

baf . Chaca Codpa Castiluma

Regidén de N
Tarapaca 3 B

20km e

Fig 2.

Area de implementacién de la primera
prueba piloto en la Regién de Arica 'y
Parinacota. Créditos: Elaboracién pro-
pia.
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Paso 1: diagnostico de las condiciones del contexto formativo

Esta instancia de diagnostico de los antecedentes se elabora de manera
colaborativa entre el equipo de profesionales a cargo del proyecto de investi-
gacion, en conjunto con miembros de la comunidad educativa local y organi-
zaciones territoriales que colaboraron con la investigacion.

Larecopilacion de los antecedentes de las condiciones del entorno, fueron
registrados utilizando la cuadricula de diagndstico, que permiti6 levantar las
condiciones del contexto educativo presente en la localidad de Putre.

De acuerdo con los principios de planificacién y gestion de la propues-
ta, se establecieron alianzas estratégicas con organizaciones territoriales,
como Fundacion Altiplano. Esta organizacion sin fines de lucro ha trabajado
de manera sostenida con las comunidades andinas, lo que facilita la vincu-
lacion del proyecto con miembros de la comunidad de Putre. Por otra parte, el
proyecto cuenta con la colaboracién del director del Liceo Técnico Profesional
Granaderos de Putre con quien se gestiona la implementacion de la propuesta
educativa.

El financiamiento de la actividad proviene de los recursos asignados al
proyecto por el Fondo del Patrimonio Cultural en el afio 2021. El proyecto
contempla en su pauta de trabajo dos actividades educativas con la comuni-
dad al inicio y al cierre del proyecto, las cuales son financiadas por un porcen-
taje de los recursos asignados.

La rentabilidad de la propuesta se evalia desde una perspectiva social y
patrimonial. Desde lo patrimonial, la experiencia despierta el interés de los
jovenes en la conservacién de su identidad constructiva territorial, inician-
do un proceso de sensibilizacion en torno a esta practica. Desde lo social, se
crean y desarrollan nuevos espacios formativos dentro del liceo, incrementa-
do las competencias y habilidades técnicas de los estudiantes en relacién con
el conocimiento constructivo local.

Los ejes estratégicos se centran en el reconocimiento de la participacion
de las audiencias en esta instancia de aprendizaje. El impacto social de su par-
ticipacion en este proceso educativo permite que la comunidad comprenda la
importancia de revalorizar sus practicas, lo que facilita que se involucren en
otras acciones de resguardo planteados por el proyecto. Un ejemplo de esto
es conseguir el apoyo de las comunidades locales en el proceso de ingreso de
la caruna en el Registro de Patrimonio Cultural Inmaterial del SIGPA.

Segun los propésitos formativos establecidos en la investigacién, la incor-
poracion de una actividad formativa, la cual el proyecto denomina “Hito de
devolucion”, tiene como objetivo reintegrar el conocimiento de la caruna en
la comunidad.

En cuanto a los agentes relevantes y su nivel de participacion en la expe-
riencia, se identifican varios grupos claves. En primer lugar, se reconoce un
equipo de impulsores conformados por el responsable del proyecto, el co-
ordinador de terreno y el equipo de investigadores quienes son los encarga-
dos de planificar y gestionar la implementacién de la experiencia. Respecto
al grupo de educadores y/o mediadores de aprendizaje, se asocia a un equi-
po de profesionales en conjunto con dos maestros locales conocedores de la
practica quienes cumplen el rol de transmitir los conocimientos.

Referente a los aprendice o educandos, la audiencia objetivo corresponde
a los estudiantes de tercero medio del Liceo de Putre, quienes reciben las en-
seflanzas constructivas transmitidas en la experiencia. Esta instancia educa-
tiva busca que los estudiantes se familiaricen con el material y la elaboracién
de la técnica, permitiéndoles asi una primera aproximacion a este saber an-
cestral.
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CUADRICULA DE DIAGNOSTICO DE CONDICIONES

PLANIFICACION Y GESTION

Principios de coordinacién

FORMULACION PROPUESTA

Principios de elaboracion

AGENTES RELEVANTES

Principios de colaboracion

PROPOSITOS FORMATIVOS

Principios formativos

EJES ESTRATEGICOS

Principios de activacion

ENTORNO EDUCATIVO

Principios de caracterizacion

Trabajo colaborativo
Organizaciones territoriales,
Comunidades andinas,
Institucion educativa local.

Necesidad de aprendizaje
En torno a una practica
constructiva alto andina
llamada “caruna”.

Recursos disponibles
Financiamiento asignado
por el Fondo del Patrimonio
Cultural en el afio 2021.

Valor constructivo
Practica ancestral andina
que es validada por los

Rentabilidad propuesta
se evalua desde una
perspectiva social y
patrimonial.

Objetivo patrimonial
Reintegrar un conocimiento
constructivo tradicional en

miembros de la comunidad. riesgo de desaparecer.

Equipo de impulsores
Responsable del proyecto,
coordinador de terreno y el
equipo de investigadores.

Educadores y mediadores
Equipo de profesionales en

conjunto con dos maestros
locales.

Aprendices o educandos
Estudiantes de tercero
medio del Liceo Técnico
Granaderos de Putre.

Re- instalar un conocimiento constructivo

Segln los propositos formativos establecidos en la investigacion, la incorporacion de

una actividad formativa, la cual el proyecto denomina “Hito de devolucién”, tiene como
objetivo reintegrar el conocimiento de la “caruna” en la comunidad.

Reconocimiento de participacién + valor de oficios

El impacto social de la participacion de las audiencias locales en este proceso educativo,
permite que la comunidad comprenda la importancia de revalorizar sus practicas,

involucrandose en otros procesos y acciones de resguardo planteados por el proyecto.

Entorno educativo formal

El entorno educativo de implementacién se plantea en el Liceo Técnico Profesional

Granaderos de Putre, Este establecimiento opera bajo una estructura educativa formal,
regulada por el sistema nacional establecido.

Fig 3.

Sintesis de la recopilacién de antece-
dentes en la cuadricula de diagnoés-

tico para el “Caso Putre”. Elaboracién
propia.
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Fig 4.

Registro del taller teérico-practico diri-
gido a los estudiantes de Putre. Crédi-
tos: Registro del proyecto.
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Paso 2: disefio metodologico de la experiencia de aprendizaje

El proceso de disefio de la propuesta educativa en torno al “hito de devo-
lucién” del proyecto se elabora de acuerdo con los focos de disefio estable-
cidos por la segunda fase del instrumento. Esta segunda etapa, establece la
ruta metodologica de la propuesta, definiendo el formato de implementacion,
la estrategia de ensefianza-aprendizaje, los enfoques formativos, los recursos
didacticos y las actividades que incorporara esta instancia educativa.

En base a los parametros metodolégicos, el guion de la propuesta esta-
blece como estrategia didactica una instancia participativa con la comunidad
para la enseflanza y aprendizaje de la practica constructiva tradicional caru-
na. Esta via educativa apunta a un enfoque transmisivo y comunitario, cen-
trandose en un proceso de transferencia de conocimientos constructivos que
se trabaja de forma colaborativa con la comunidad.

Los participantes de esta instancia corresponden a estudiantes de tercero
medio del Liceo Granaderos de Putre, sin conocimiento previo, por lo tan-
to, los niveles formativos se ajustan a una escala de formacién escolar. Las
actividades educativas se limitan a un nivel de formacién basica, abordando
contenidos conceptuales, histéricos y técnicos de la practica constructiva, co-
herentes con la estructura curricular establecida por la escuela.

Segun las condiciones del contexto formativo, se establece que el formato
de actuacion adecuado es un taller tedrico-practico. Este formato incorpo-
ra dinamicas de aprendizaje basadas en la metodologia del “aprender haci-
endo”, un método de aprendizaje que fomenta que los estudiantes mediante
lecciones practicas desarrollen sus habilidades y capacidades constructivas
mediante el contacto directo con la técnica.

En cuanto a los recursos didacticos utilizados en este taller, se incorpo-
ra una maqueta a escala de una vivienda andina como herramienta comple-
mentaria a la leccién practica impartida por lo cultores locales. Este recurso
permite que los estudiantes comprendan el proceso constructivo completo
de la caruna desde la preparacion de la mezcla hasta el posicionamiento de la
plancha de barro en las techumbres.
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Paso 3: adaptacién simbolica del aprendizaje

En la cultura andina, los procesos constructivos tradicionales involucra-
ban costumbres, tradiciones y/o ritos locales propios de su cosmovision, los
cuales son reconocidos colectivamente por la propia comunidad. Es relevante
que la metodologia se adapte a las condiciones identitarias del contexto for-
mativo, valorando los elementos identitarios y simbolicos de su cultura.

Los temas abordados en la instancia formativa, integran una mirada sim-
bélica del proceso de elaboracién de la caruna. Durante la elaboracién de esta
practica, se realizaban bailes y rituales de agradecimiento a la madre tierra
que bendecian la construccion. Este ambito simbdlico se aborda dentro del
item “saber técnico y lectura del territorio” establecido dentro de los conteni-
dos del taller.

De acuerdo con la escala de adaptacion identitaria, se incorpora la partic-
ipacién de dos cultores locales con conocimientos constructivos en torno a la
caruna y la participacion de un arquitecto, miembro de la comunidad andina.
Ambos agentes adoptan un rol pedagdgico para transmitir sus conocimientos
constructivos vinculandolos a su propia cultura.

Los esfuerzos se centran en reactivar los espacios de transmision y es-
tablecer vinculos afectivos entre la audiencia y la practica constructiva. La
propuesta metodolégica define una cadena de dimensiones para garantizar
una transmision significativa de los conocimientos constructivos.

e Dimension transmisiva cultor-investigador: permite que el inves-
tigador como observador externo, conozca el proceso de elaboracién de la
caruna a través de las ensenanzas del cultor.

e Dimension transmisiva investigador-estudiantes: el investigador es
quien transmite sus conocimientos técnicos adquiridos hacia los estudiantes
locales.

e Dimension transmisiva cultor-estudiantes: los cultores, en su rol
transmisivo, transmisten su conocimiento material, corporal y territorial de
la caruna hacia los jovenes andinos.

Fig 5.

Registro del taller teérico-practico diri-
gido a los estudiantes de Putre. Crédi-
to: Registros del proyecto.
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APLICACION DEL INSTRUMENTO METODOLOGICO

Fig 6.

Proceso de disefio de la experiencia
educativa por el instrumento meto-
doldégico propuesto. Créditos: Elabo-
racién propia.
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RE-APRENDER PARA RESGUARDAR

1) iCémo es el disefio de la experiencia?

DISENO DE LA EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE

Métodos Metodologia aprendizaje
pedagégicos participative

Formato Talleres A

de propuesta participativas .

Enfoques mfﬂ.u. """" 3

didacticos i x

i de‘“'bq - TR &

comuni tariu -

Estrategias :

e pinstancas .. :

aprendizaje - :

Nivel ... [t

formativo ETRER i

macion -

local [ :

Audiencias : oy 3

asociadas g% ﬁgik% %

+ Escolares H

* Maestros locales H

+ Comunidad local

Medios e R 4

de aprendizaje e — H

virtuales .

Lecciones @&

précticas Y

CONTENIDOS SIMBOLICOS

Escala de adaptaciéon simbdlica

ESPACIOS IDENTITARIOS

Escala de factores identitarios

TRANSMISION SIGNIFICATIVA

Escala de transmision

ESTRATEGIA METODOLOGICA

Escala globalizadora

PANEL DE MODIFICACIONES

Adaptacion del aprendizaje

GUION METODOLOGICO CON ADAPTACION SIMBOLICA DEL APRENDIZAJE

...... ‘Escala de
AER adaptacién
Escala de
adaptacién
1ll) ;Como se adapta al contexto formativo?
Prototipos
............... ol ADAPTACIGN SIMBOLICA DEL APRENDIZAJE

Adaptacién
estrategia
metodologica

Sk Cumple con las condiciones de un modelo globalizador
PROTOTIPO 5

Los contenidos formativos abordan la temética “saber
técnico y la lectura del territorio” establecida para
incorporar aspectos de la diversidad cultural y simbélica
presentes en el territorio andino,

3 Programa Re-aprendera
construir en tierra

Adaptacién
contenidas Agrega contenidos simbélicos
educativos
fo bordan la tematica “saber
mnim yla lur.tura dil territorio” establecida para
incor znrar aspectos de la diversidad cultural y
simbdlica presentes en el territorio andino.
PRI y Adaptacién
PROTOTIPO 6 espapl:los de Integra factores identitarios relevantes
o ESCUELARELEER DE ARTES @ Apsnmdiieie
¥ s, El entorne de aprendizaje incorpora la partici dén de
Y OFICIOS ANTQFAGASTA cultores locales con conocimientos constructivos y la
e pnrti:ipacida de un arquntecta mnemhro de la
comunidad un rol
pedagdgico vinculandolo a la cultura andina.
Adaptacién
medios de

i
it Agrega elementos de transmisidn significativa

El proceso ed ivo define tres di i

transmisién de npmndhalje en cadena (cultor- Imrestigadur
- estudiante) para garantizar una transmisién significativa

de los conocimientos constructivos a las audiencias.

Cultores locales

Rituales Entorno simbélico

Escala de
adaptacién

. Escalade
adaptacién

ESCALAS DE ADAPTACION SIMBOLICA DEL APRENDIZAJE

Agrega contenidos simbélicos

Los contenidos formativos abordan la tematica “saber técnico y la lectura del territorio”
establecida para incorporar aspectos de la diversidad cultural y simbdlica presentes en
el territorio andino.

Integra factores identitarios relevantes

El entorno de aprendizaje incorpora la participacién de cultores locales con
conocimientos constructivos y un arquitecto miembro de la comunidad andina como
agentes que adoptan un rol pedagdgico vinculando las ensefianzas con la cultura andina.

Incorpora elementos de transmisidn significativa

El proceso educativo se define en tres dimensiones de transmisién de conocimientos
que se desarrolla en cadena: cultor- investigador - estudiante. Esto garantizar que la
transmision de los conocimientos constructivos sea significativa para las audiencias.

Cumple con las condiciones de un modelo globalizador

De acuerdo con los parametros metodolégicos, la propuesta formativa se adapta a las
condiciones educativas de un contexto escolar a nivel formativo de ensefanza media,
permitiendo la participacion local y la incorporacién de aspectos simbélicos del territorio

TRANSMISION

Se establece una cadena de
transmisién significativa en
tres dimensiones: Cultor,
investigador y estudiante

ESPACIO FORMATIVO
El espacio formativo se
adapta a un contexto
educativo formal a nivel
escolar medio

CONTENIDOS SIMBOLICOS
Se adaptan los contenidos
integrando tradiciones
simbdlicas asociadas a los
procesos constructivos

MEDIADORES RECURSOS DIDACTICOS
Se adapta el rol pedagbgico Se integra una magueta a
de la practica para ser escala como recurso
impartido por dos cultores  didactico para replicar el
locales y un arquitecto local proceso constructivo

ESTRATEGIA PEDAGOGICA
La metodologia se adapta a
las condiciones simbélica e
identitarias del contexto
formativo.

Fig 7.

Guién metodolégico con adaptacion
simbdlica del aprendizaje para el
“Caso Putre”. Elaboracion propia.
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APLICACION DEL INSTRUMENTO METODOLOGICO

Paso 4: implementacién del hito de devolucion del saber

En primera instancia el equipo de investigacién establece una pauta de
trabajo que estructura el “Hito de devolucion del saber” del proyecto. El guion
establece las actividades, los equipos de trabajo designados, la recepcion de
materiales y los recursos didacticos con los que se dispondran en el taller. La
actividad inicia con una charla y un video educativo que contextualiza el es-
tudio exponiendo los resultados preliminares de la investigacion, para luego
entregar a informacion técnica y constructiva de la caruna.

Posteriormente, se imparte una actividad practica dictada por dos cul-
tores locales en conjunto con el arquitecto local, quienes, en forma repre-
sentativa, elaboran la técnica con la ayuda de una maqueta a escala. En esta
instancia educativa se integra la celebracion de una Pawa que corresponde a
una tradicional bendicién andina de cualquier proceso de construccién que
integre elementos del territorio. En este ritual andino participan todos los
estudiantes y es dirigido por uno de los cultores locales.

Para la supervision de las actividades se realiza mediante la guia de se-
guimiento propuesta por el instrumento. El reporte del seguimiento y las
observaciones de la actividad estan a cargo de la sicéloga del proyecto, qui-
en es la encargada de registrar las constancias de participacion, el listado de
asistencia y el registro tanto fotografico como audiovisual de cada una de las
instancias del taller.

Durante la actividad, la sicloga como “observadora externa” realiza el se-
guimiento del proceso de aprendizaje de los estudiantes. En esta instancia,
se recopila informacién en dos momentos de la experiencia: previo al taller
mediante una encuesta de “interés y valoracion de la practica” al alumnado y
posterior al taller respecto a “los conocimientos especificos de la técnica”. Al
final del taller se registra el testimonio de cuatro representantes del alumna-
do mediante una entrevista semi estructurada sobre sus percepciones de la
actividad y el aprendizaje adquirido de esta practica constructiva.

LN

a V[T

Fig 8.

Implementacion del taller tedrico para
los estudiantes del Liceo de Putre. Cré-
dito: Registros del proyecto.
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Fig 9.

Charla del equipo de investigadores a
los estudiantes del Liceo. Créditos: Re-
gistro personal.

Fig 10.
Explicacion y entrega de cartillas de
construccion Créditos: Registro per-
sonal.

Fig 11.

Explicacién de la maqueta y lo que se
realizara en el taller practico. Crédito:
Registros del proyecto de investiga-
cion.
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Fig 12.

Proceso de instalacion de la Caruna
sobre la maqueta. Crédito: Registros
del proyecto de investigacion.

Fig 13.

Exposicion practica del proceso de
elaboraciéon técnica de la Caruna, rea-
lizada por los cultores y el arquitecto
local. Crédito: Registros del proyecto
de investigacion.

Fig 14.

Relatos de las memorias cosntructivas
de los cultores locales Pablo Villalobos
y Mario Cutipa. Créditos: Registros del
proyecto.
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Fig 15.

Los participantes toman contacto con
la mezcla con tierra con las que se ela-
bora la Caruna. Créditos: Registros del
proyecto.

Fig 16.

Encuesta de evaluacién aplicada a los
posterior al taller practico. Créditos:
Registro personal.

Fig 17.

Entrega de diplomas de reconocimien-
to a los estudiantes que participaron
del taller practico. Crédito: Registros
del proyecto.
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APLICACION DEL INSTRUMENTO METODOLOGICO

4.2 SEGUNDO CASO DE APLICACION: CASO MARCHIGUE

La segunda prueba de implementacién, evalua la capacidad del instru-
mento metodologico para disefiar una instancia educativa local desde cero,
utilizando los estandares de disefio planteados por el instrumento. Este
disefio educativo se desarrolla bajo el marco investigativo de esta tesis y se
sostiene en un trabajo colaborativo entre la Universidad Federico Santa Maria
y agentes locales que colaboraron en la gestion, coordinacion y desarrollo de
la experiencia educativa local.

La implementacién se plantea en la localidad de Marchigiie, donde reci-
entemente Margarita Caceres, arquitecta local, ha desarrollado un “Levan-
tamiento arquitectonico de la vivienda vernacula en Marchigiie” (Caceres,
2022). En esta publicacion revela no sélo las caracteristicas constructivas de
las viviendas locales, sino también el valor cultural y patrimonial que repre-
senta la practica del adobe en el territorio.

A partir de esta primera aproximacion investigativa, es evidente el estado
de obsolescencia en el que se encuentra esta practica constructiva, justifican-
do la necesidad de una intervencion educativa que promueva el conocimiento
y conservaciéon de esta memoria constructiva local.

L.a memoria constructiva del adobe

Histéricamente, la localidad de Marchigiie ha sido un centro importante
de conocimiento y elaboracion de adobe. De acuerdo con la informacion
revelada en el libro “La casa del Secano” (2022), la mayoria de las viviendas
vernaculas de esta localidad han sido construidas con mamposteria de ado-
be que se elabora con tierra arcillosa extraida del mismo territorio, segin
la calidad del suelo. Actualmente aun es posible identificar algunas de estas
viviendas en la localidad.

La practica constructiva del adobe se ha transformado en parte de la cul-
tura constructiva de Marchigtie. Sin embargo, antes los dltimos sismos ocur-
ridos, la falta de mantencidn, intervenciones inadecuadas y la vulnerabilidad
en el que se encuentran las viviendas, han estigmatizado estas formas de con-
struir y con esto se ha interrumpido la transmision constructiva de este con-
ocimiento constructivo a las nuevas generaciones.

El resguardo de este patrimonio constructivo ha estado en manos de los
maestros locales de la zona, quienes mediante sus relatos y testimonio han
mantenido viva esta practica constructiva en la localidad.

Como parte de los antecedentes de esta investigacion, se realiza una prim-
era aproximacion a las memorias constructivas locales a través de una entrev-
ista a uno de los maestros adoberos locales. En esta instancia, se documenta
su relato, rescatando parte de sus memorias constructivas sobre el proceso
de elaboracion del adobe y su historia en la localidad:

“Aprendi solamente mirando, solo observando a los mayores cuando hacian
trabajos de amigos, aprendi por ahi por los 18 o 20 anos o antes puede haber
sido. Trabajaba con mds comparneros, logramos llegar hacer mds o menos has-
ta 250 adobes cada uno, se hacian diario (...) Se moja bien el suelo y la tierra y
después se movia (la mezcla) con bueyes, con arado y luego se mojaba de nuevo
y se empezaba a mover con bestias, con caballos, se daba vuelta hasta que que-
dara un barrito clarito la tierra bien humeda. Ahora no se construye mucho con
adobe, después del terremoto se dejé de construir con adobe porque dijeron que
el adobe era muy frdgil, que era fdcil que las casas se cayeran o quedaran en
malas condiciones...”

Ratil Silva, entrevista personal, 3 de febrero de 2024.

“MARCHIGUE

Fig. 18

Portada del libro “La casa del Secano”
(2020) de la arquitecta local Margarita
Céceres. La investigacion rescata “el
patrimonio construido en riesgo co-
rrespondiente a la vivienda vernacula
en las localidades de Marchigte, anali-
za la arquitectura considerando facto-
res climdticos, técnicas constructivas,
la cultura social y comunitaria en torno
a ella en casos de estudios especificos”
(Caceres, p. 15, 2022). Libro disponible
en: https://www.pangeafundacion.
com/libro/

Fig. 19
Herramientas que aun se conservan
para aventar el triego en las mezclas
de adobe. Fuente: Registro fotogra-
ficos del libro “La casa del Secano”
(2020).
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Fig 20.

Area de implementacién de la segun-
da prueba piloto en la Regién de O'Hi-
ggins. Créditos: Elaboracién propia.
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Localizacion de la implementaciéon

La segunda prueba de implementaciénse desarrolla en Marchigiie,
pequena localidad ubicada en la sexta region del pais. Desde los aspectos ter-
ritoriales, el contexto de lalocalidad se caracteriza por ser un area rural aisla-
da de lo urbano, que se constituye principalmente por fundos y haciendas
dedicadas al uso de vifiedos, actividad agricola y ganadera.

En términos arquitecténicos, la configuraciéon del paisaje cultural de
Marchigiie “se construye y se destruye” en torno al adobe. Las viviendas tradi-
cionales constituyen una tipologia constructiva propia de Marchigiie que in-
corpora ciertos elementos distintivos como ventanillas, corredores y recintos
de acopio, que responden a la necesidad de combatir las condiciones climati-
cas de un ecosistema de secano costero que se caracteriza por tener esca-
sas lluvias, veranos altamente seco e inviernos con temperaturas bajo cero
(Caceres, 2022).

En esta localidad, se reconocen ciertos factores estratégicos que posicio-
nan a Marchigiie como un lugar potencial parallevar a cabo laimplementacion
de una experiencia educativa. Por un lado, existen alianzas colaborativas con
investigadores locales, quienes han documentado las tipolédgias de las vivien-
das tradicionales construidas con adobe, asi como también han identificado
y recopiladode el relato de los maestros adoberos que habitan la zona. Esto
proporciona una via segura para generar redes de vinculacion y asegurar la
participacion de diversos actores en la experiencia educativa. Por otra parte,
la presencia de espacios culturales en la localidad facilita un entorno propicio
para desarrollar una actividad educativa con los habitantes locales en torno
al adobe.

Regién
Metropolitana
\‘\ﬁe\” Py
|
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_ Litueche \_\
-~ x\‘—_h’\
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Pacifico %
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Paso 1: diagnostico de las condiciones del contexto formativo

Al ser una experiencia disefiada desde cero, es fundamental realizar un di-
agnostico de las posibilidades de implementacién presentes en el contexto. La
estructuracion de la experiencia se realiza mediante un proceso sistematico
que permite evaluar las condiciones y oportunidades presentes en Marchigue.

El levantamiento de las condiciones son documentados en la cuadricula
de diagnéstico propuesta por el intrumento. Este formulario permitié evaluar
las posibilidades de implementacidn, la infraestructura disponible, los recur-
sos y las limitaciones presentes en el area de implementacién (Fig. 21).

Incialmente se contacta a la arquitecta local a cargo del levantamiento
arquitecténico de la investigacion “La casa del secano”. Este agente es un in-
termediario enscencial para obtener una visién general del contexto de im-
plementacion y explorar oportunidades de vinculacion con otros actores im-
portantes presentes en la localidad.

Para la planificacion y gestién de la propuesta se establecié un inventar-
io de los recursos, los materiales, los agentes y la infraestructura disponible
en la localidad para una adecuada implementacion de la actividad educativa.
Este inventario, desarrollado colaborativamente, permitio identificar las en-
tidades publicas, los miembros asociados, la universidad local y los agentes
culturales ligados al area patrimonial y cultural de Marchigitie.

En este caso la coordinacion de la propuesta educativa, se establece a
través de un trabajo independiente de esta investigacion, en alianza con la
arquitecta local, un maestro especializado en la construccién con adobe, y el
agente a cargo del centro cultural “La liebre”,

En cuanto al financiamiento de la actividad, se identifican ciertas limita-
ciones. Las complicadas vias de comunicacién y la imposibilidad de establecer
alianzas locales impidieron contar con mas recursos para el desarrollo de
esta instancia formativa. El presupuesto asignado para la actividad se ajusté a
los recursos disponibles, financiado de forma independiente en conjunto con
la Universidad Federico Santa Maria, garantizando asi su viabilidad a pesar de
las restricciones econdmicas.

El entorno educativo se propone en el centro cultural “La liebre”. Este
espacio cultural es utilizado de forma abierta por la comunidad bajo una
estructura de trabajo participativa y colaborativa entre organizaciones y ha-
bitantes de la localidad de Marchiglie y sus alrededores. El contexto educativo
de implementacion responde a un entrono educativo no formal, asociado a
acciones educativas alineadas a la estructura formativa del espacio cultural.

Los objetivos formativos a corto y mediano plazo de esta propuesta se
es alinean a las necesidades locales identificadas. La implementacién de una
actividad formativa en esta localidad responde a la necesidad de potenciar los
valores patrimoniales y constructivos de la practica del adobe que historica-
mente ha sido parte del paisaje cultural de Marchigiie.

Como eje estratégico de implementacidon, se identifica que el recono-
cimiento de la participacion local en esta instancia de aprendizaje se con-
vierte en una via estratégica para fomentar la participacion local y el interés
de la comunidad para replicar este tipo de instancias formativas en nuevos
contextos de implementacién presentes en la localidad.
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LEVANTAMIENTO DE CONDICIONES
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CUADRICULA DE DIAGNOSTICO DE CONDICIONES

PLANIFICACION Y GESTION

Principios de coordinacidn

FORMULACION PROPUESTA

Principios de elaboracién

AGENTES RELEVANTES

Principios de colaboracion

PROPOSITOS FORMATIVOS

Principios formativos

EJES ESTRATEGICOS

Principios de activacion

ENTORNO EDUCATIVO

Principios de caracterizacion

Trabajo colaborativo
Agente cultural,
Arquitecta local,
Maestro adobero.

Necesidad de aprendizaje
En torno a la practica
constructiva del adobe que
se encuentra en riesgo de
desaparecer.

Agente impulsor
Investigador responsable
de la propuesta. Su rol
participativo se asocia al
MRA de la USM

Recursos disponibles
Financiamiento asignado
por los miembros
encargados de la propuesta

Valor constructivo
Practica que representa
histéricamente la
identidad constructiva de
la zona.

Agente mediador
Arquitecta local que cumple
el rol de mediadora con la
comunidad de Marchigue y
las etnidades locales.

Re- conocer el valor de un conocimiento constructivo
Segun los propositos formativos establecidos, la implementacion de una actividad
formativa en comunidad, responde a la necesidad de reconocer con los habitantes
locales el valor patrimonial y constructivo de la practica del adobe en Marchigue.

Reconocimiento de participacion + valor de oficios
El impacto social del reconocimiento de la participacion de las audiencias locales en
proceso educativos, permite establecer redes asociativas entre los participantes y los
maestros locales, de manera que de forma auténoma, repliquen lo aprendido en nuevas
instancias formativas realizadas en otros espacios dentro de la localidad.

Entorno educativo no formal
El entorno educativo de implementacién se plantea en un contexto no formal en el
centro cultural “La liebre”. Este espacio cultural es utilizado de forma abierta por la
comunidad bajo una estructura de trabajo participativa y colaborativa entre

organizaciones locales y habitantes de la localidad de Marchigue y sus alrededores.

Rentabilidad propuesta
se evalua desde una
perspectiva social y
Comunitaria.

Objetivo patrimonial
Reconocer el valor
identitario y constructivo
de esta practica en
comunidad.

Aprendices o educandos
Miembros de la
comunidad asociados a
organizaciones o
habitantes locales

Fig 21. Sintesis de la recopilacién de
antecedentes en la cuadricula de diag-
nostico para el “Caso Marchigue”. Ela-
boracién propia.
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Paso 2: disefio metodologico de la experiencia de aprendizaje

La ruta metodolégica establecida por el instrumento determina que la
metodologia adecuada para esta instancia educativa a escala local correspon-
de a un aprendizaje participativo. Este método propone una instancia forma-
tiva que involucra a la comunidad local en la ensefianza y aprendizaje de la
elaboracién del adobe.

El disefio de esta instancia participativa promueve un enfoque comuni-
tario y un enfoque identitario. Esto significa que el proceso formativo busca
que los miembros de la comunidad no solo adquieran conocimientos técnicos
sobre la practica del adobe, sino que también desarrollen un sentido de pert-
enencia y responsabilidad hacia la preservacion de sus tradiciones construc-
tivas.

La audiencia corresponde a un grupo diverso de 14 participantes resi-
dentes de Marchigiie y sus alrededores, perteneciente a un rango de edad
variado y con diferentes niveles de conocimientos en el area constructiva.
Ademas, asisten dos participantes extranjeros que se encuentra en la locali-
dad. Los participantes fueron convocados mediante dos vias de difusién. Por
un lado, se establecié un formulario en linea que se comparti6 entre grupos,
organizaciones y miembros de la comunidad. Por otro parte, la arquitecta lo-
cal facilité la vinculacion con agentes locales interesados en aprender esta
técnica.

El formato de implementacion fue un taller practico de elaboracion de
adobes. Se plantea que el taller sea dirigido por la arquitecta local, quien, en
su rol transmisivo, comparta conocimientos técnicos acerca de las viviendas
tradicionales en adobe de Marchigtie. Asimismo, contar con un maestro ado-
bero local, quien, en su rol mediador, relata su experiencia practica en la eje-
cucién de esta técnica. En cuanto a la estrategia de ensefianza-aprendizaje,
se proponen actividades experienciales. Para esto, se integra moldes a escala
que simulen las dimensiones de un adobe. Este recurso didactico permite que
los participantes experimenten el proceso de elaboracion de adobes.

Fig 22.

Registro del taller practico dirigido a
los habitantes de la localidad de Mar-
chigiie y sus alrededores. Crédito: Re-
gistro personal.
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Fig 23.

Exposicion fotogréfica de las viviendas
tradicionales en adobe de la localidad
de Marchiguey sus alrededores. Crédi-
to: Margarita Caceres (2020).
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Paso 3: adaptacién simbolica del aprendizaje

En cuanto a las escalas de adaptacién simbdlica, se requiere de un nivel
de adaptacién medio. Los ajustes determinados por esta escala se enfocan en
integrar elementos identitarios dentro de los espacios formativos de manera
que el aprendizaje sea significativo y despierten afectos por parte de la audi-
encia.

Segun la escala de factores identitarios, el espacio formativo incorpora el-
ementos de conexién identitaria para complementar los contenidos aborda-
dos por la propuesta. Se propone una exposicion fotografica de las viviendas
tradicionales estudiadas en la investigacion y levantamiento arquitectonico
realizado por la arquitecta local. Este recurso integra elementos construc-
tivos del paisaje cultural, permitiendo que la audiencia reconozca los com-
ponen arquitectdnicos de la vivienda tradicional.

De acuerdo con la escala de adaptacion de transmision, se incorporar una
actividad de reactivacion de la memoria colectiva mediante una mesa de con-
versacion grupal entre la audiencia y el maestro adobero local. Esta instancia
de didlogo abierto busca mejorar la aproximacién de la audiencia a la memo-
ria constructiva e historica del maestro adobero, quien compartira sus expe-
riencias y aprendizajes constructivos en torno al adobe.

Otro punto de adaptacion importante fue en el marco de la escala de con-
tenidos abordados. Para que los contenidos despierten afectos en los partic-
ipantes, se integra una guia de conocimiento general. Este material incluye
preguntas especificas que buscan evocar recuerdos, relatos o vivencias de
los propios participantes del taller, fomentando una conexién emocional e
identitaria con esta técnica constructiva. Es importante resaltar que las ac-
tividades incluidad en esta fase de adaptacion corresponden a acciones edu-
cativas basadas en los prototipos referentes propuestos por el instrumento.
En este sentirdo, dichas actividades han sido previamente validadas para su
implementacion.
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Fig 24.

Proceso de disefio de la experiencia
educativa por el instrumento meto-
doldégico propuesto. Créditos: Elabo-
racién propia.
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GUION METODOLOGICO CON ADAPTACION SIMBOLICA DEL APRENDIZAJE

1) ¢(Cémo es el disefio de la experiencia?

DISENO DE LA EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE

Métodos Metodologia aprendizaje APA ssunen
pedagégicos participativo .
Escala de
adaptacién
Ill) (C6mo se adapta al contexto formativo?
Formato Talleres . Prototipos
e particianins B @ ntae ADAPTACION SIMBOLICA DEL APRENDIZAJE
11) ;Cémo lo han hecho otros? Adaptaci6
)¢ CERGEE megh? ;:n Agrega elementos de transmisién significativa
Enfoque - e e transmisién
Enfoques identitario . Se incorporar una actividad de reactivacién de memoria
didacticos - : Programa Re-aprender a constructiva mediante una ronda de conversacién grupal
%m """ ! construir en tierra f,:t;:; ':;“'d'e'?‘ﬁa y el maestro gd%i;eic;o. Esta i".’:‘ ncia
S by p ia i
Adaptacion
contenidos Incorporan recursos de conexién emocional
significativos
Estrategias | s " Se integra una gufa de conocimiento general. Este
de en a participativas """ % material incluye preguntas especificas que buscan
aprendizaje evocar recuerdos, relatos o experiencias de los propios
participantes del talle con esta técnica tradicional
: ——— Adaptacién
5 st bhd ) L Espacio Integra factor identitario relevante
Nivel Fm.m.huﬁ;ll‘ﬁﬂ i, - L
formative - g ESCUELA FRLLER DE ARTES Se integrar una exposicion fotografica de las viviendas
. = ¥ OFICIOS ANTOFAGASTA tradicionales estudiadas en la investigacion z’
: e W I i arquitecténico reali por quitecta
- 3 m local. Este recurso busca integrar elementos
. f - - constructives del paisaje cultural local.
Audiencias / Ahn ......: | N L
asociadas }" £ 13%" g o : z

B (PP Historia Paisaje cultural Maestro adobero

* Maestros locales
= Comunidad local

Medios didécticas " §
de aprendizaje —— é
virtuales '
Lecciones )
précticas

ESCALAS DE ADAPTACION SIMBOLICA DEL APRENDIZAJE

CONTENIDOS SIM BOLICOS Agrega contenidos identitario

Para que los contenidos despierten afectos en los participantes, se integra como
Escala de adaptacién simbélica recurso una guia de conocimiento general. Este material buscan evocar recuerdos,

relatos o experiencias de los propios participantes del taller, fomentando asi el

reconocimiento de su conexién emocional e identitaria con esta técnica constructiva.

ESPACIOS IDENTITARIOS Integra factores identitarios relevantes

El espacio formativo incorpora nuevos recursos didacticos de conexion identitaria para
complementar los contenidos abordados en la experiencia propuesta. Como estrategia
pedagdgica, se propone integrar una exposicion fotografica de las viviendas tradicionales
estudiadas en la investigacion y levantamiento arquitecténico realizado por la arquitecta
local. Este recurso busca integrar elementos constructivos del paisaje cultural local.

Escala de factores identitarios

TRANSM|S|6N SIGNIFICATIVA Incorpora acciones de transmision significativa

Se incorporar una actividad de reactivacion de la memoria constructiva local mediante
una ronda de conversacion grupal entre la audiencia y el maestro adobero local. Esta
instancia de didlogo abierto busca mejorar la aproximacion identitaria de la audiencia
a la memoria constructiva e historica del maestro adobero, quien compartira sus
experiencias y aprendizajes constructivos en torno al adobe.

Escala de transmision

PANEL DE MODIFICACIONES CONTENIDO IDENTITARIO ESPACIO FORMATIVO TRANSMISION

Se adaptan los contenidos Incorpora elementos de Se establece una instancia
o e integrando acciones conexion identitaria para  de didlogo abierto para
Adaptacion del aprendizaje educativas que despierten complementar los mejorar la aproximacion
afectos en los participantes. contenidos abordados. identitaria de la audiencia.
ESTRATEGIA PEDAGOGICA MEDIADORES RECURSOS DIDACTICOS
Como estrategia El maestro adobero local es  Se integran recursos
pedagobgica, se propone guien compartira sus pedagdgicos que despiertan
integrar elementos del aprendizajes constructivos  afectos identitarios en los
paisaje cultural local. en torno al adobe. participantes.
Fig 25.

Sintesis del guién metodoldgico con
adaptacion simbolica para el “Caso
Marchigue”. Elaboracién propia.
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Fig 26.

Tareas previas y pruebas de moldajes
para el montaje del taller de elabo-
racion de adobes. Crédito: Registro
personal.
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Paso 4: implementacion del taller de elaboracion de adobes

En esta instancia, se realizaron tareas previas para el montaje del espa-
cio formativo. Las actividades incluyeron: limpieza del lugar, la recoleccién de
materiales, la disposicion de las herramientas y la preparaciéon de la mezcla.
Para esta ultima actividad, se utilizé material de los muros de una de las vivi-
endas locales afectada por el terremoto. En cuanto a los recursos didacticos
se elaboraron 12 moldes de adobes a escala para cada participante, se realiza-
ron previamente pruebas de moldaje para garantizar su funcionamiento.

Para la programacion del taller se estableci6 un itinerario de actividades
en el que se designaron los horarios, los espacios de trabajo y los encarga-
dos de cada actividad. El taller inicia con el registro de asistencia y el acta de
consentimiento de cada uno de los participantes. Segiin este registro, partic-
iparon 14 aprendices residentes de la localidad, de los cuales dos eran extran-
jeros.

El taller comenz6 con una presentacion a cargo de la arquitecta local,
quien entregd a los participantes informacién técnica de la practica y su in-
cidencia en la vivienda tradicional de Marchigiie. Posteriormente, se realiz6
una ronda de conversacion grupal entre los participantes, la arquitecta y el
maestro local. En esta conversacion, se abordaron temas histéricos y aspectos
estructurales asociados a la practica constructiva. Para el cierre de esta pri-
mera etapa, se realizé una exposicion fotografica de las viviendas vernaculas
de Marchigue para contextualizar la técnica con el entorno construido local.

En la segunda parte del taller se realizaron actividades practicas. El mae-
stro local, en su rol pedagégico, demostro el proceso de elaboracién de esta
técnica construtiva. Posteriormente, siguiendo las instrucciones del maestro
local, los participantes se integraron a la actividad, rellenando los moldes de
adobe a escala con la mezcla elaborada por el maestro. Al finalizar la activi-
dad, se realiza una encuesta donde se recopilaron los testimonios y las per-
cepciones de cada uno de los asistentes. Ademas, se entreg6 un diploma de
participacion a cada uno de ellos, reconociendo su contribucion en la real-
izacion de este taller educativo.
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Fig 27.

Presentacion de la arquitecta local en-
torno a la vivienda vernacula de Mar-
chigle. Créditos: Registro personal.

Fig 28.

Encuesta de conocimiento general del
adobe completada por los participan-
tes previo al taller practico. Créditos:
Registro personal.
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Fig 29.

Ronda de conversaciéon grupal entre
la audiencia, la arquitecta local y el
maestro adobero. Crédito: Registro
personal.
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Fig 30.

Proceso de secado de los adobes ela-
borados por los participantes del taller
practico. Crédito: Registro personal.

Fig 31.

Participacion de la audiencia local en
la preparacion de la mezcla del adobe.
Créditos: Registro personal.

Fig 32.

Elaboracion de un adobe en tamano
real por uno de los participantes del
taller. Créditos: Registro personal.
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Fig 34. Entrega de diplomas de re-
conocimiento de participaciéon a los
asistentes al taller de elaboracién de
adobes. Créditos: Registro personal.

Fig 35.

Palabras de cierre del maestro ado-
bero que impartié el taller practico.
Créditos: Registro personal.

Fig 36.

Fotografia grupal de los participantes
del taller practico con sus respectivos
diplomas de participacién. Créditos:
Registro personal.
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4.3 TERCER CASO DE APLICACION: CASO QUILLOTA

Este tercer caso de prueba, tiene como objetivo testear las posibilidades
adaptativas del instrumento metodolégico propuesto por esta investigacion.
En este contexto, se plantea la idea de redisefiar una metodologia educativa,
alineandose con los principios de disefio propuestos por dicho instrumento.
El propésito de este redisefio es garantizar que una propuesta educativa ya
existente cumpla con los pardmetros educativos de calidad.

La Ecoescuela Permacultura libre de Quillota surge como un potencial
caso de rediseno. La Ecoescuela corresponde a una sede educativa, donde se
llevan a cabo diversos cursos enfocados en la bioconstruccion, la permacul-
tura y la sostenibilidad. El método educativo de la escuela incluye lecciones
tedricas y practicas que son dictadas por un bioconstrcutor y maestros locales
invitados especializados en elaborar practicas constructivas tradicionales.

El desafio de redisefiar una experiencia educativa, se implementa espe-
cificamente en el curso de construccion en piedra. Este proceso busca no solo
mejorar la transmisién de conocimientos técnicos asociados a la mampos-
teria en piedra, sino también, resaltar la importancia cultural e histérica de
la construccion en piedra en la region, fomentando una mayor apreciaciéon y
conservacién dentro de los participantes del curso.

La memoria constructiva de la mamposteria en piedra

La técnica de mamposteria en piedra es un legado histdérico que se ha
transmitido de generacion en generacién. Segin las memorias constructivas
de un cantero de la zona, la mamposteria en piedra se elaboraba tradicio-
nalmente por la superposicién de rocas canteadas a mano, unidas con una
mezcla de cemento o cal. Aunque esta técnica no es ampliamente reconocida,
el cantero destaca la durabilidad y solidez de la piedra, asi como su valor es-
tético y patrimonial en el paisaje cultural de Quillota.

El valor de esta practica constructiva se debe a un continua transmision
de habilidades artesanales para su construccion. El cantero en su relato sefia-
la que su interés por aprender esta técnica surgié desde su juventud. A través
de la observacién de sus maestros y la practica autodidacta, asi comenzé a ad-
quirir conocimientos en el trabajo con piedra, desarrollando las habilidades
manuales y corporales necesarias para el manejo de las herramientas propias
de la canteria.

Esta dedicacion le permitié especializarse en esta técnica constructiva.
Sin embargo, a pesar de su indiscutible valor estético y constructivo, el cante-
ro advierte sobre el riesgo en el que se encuentra esta técnica, ya que cada vez
se trabaja y utiliza menos en las construcciones actuales. Extracto del relato
del cantero local, donde se refiere a la adquisicion del conocimiento:

“..Le contaba que yo tenia la habilidad del manejo manual, del manejo
de herramientas. Se podria decir que fui autodidacta en el oficio. Pero ayudé
mucho que el profesor primario que yo tuve en esa época viviendo en Chiloé.
Tenia todas estas caracteristicas que hacen que un profesor sea admirado, era
muisico, era escultor y era un profesor primario. EI nos hizo hacer vinculos muy
buenos (con la técnica) y lo que ensenio lo aprendi con gusto (...) Con el tiempo,
fue disminuyendo, porque cada vez bajo mas el negocio de la piedra, se fue ale-
jando mucho por los valores que pedian las constructoras. Entonces la gente ya
no la ponia y en la actualidad estoy haciendo trabajos muy pequerios...”

Ricardo La Rivera, entrevista personal, 12 de enero de 2024.

Cantera local donde se extrae el ma-
terial para elaborar trabajos de mam-
posteria artesanal. Fuente: Registros
audiovisuales de la Ecoescuela.

Fig. 38. La presencia de canteras, como
“Las canteras” y “El Boco”, son hitos
claves que evidencian el desarrollo
progresivo de esta practica construc-
tiva en la regién. Fuente: Registro
personal
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Fig 39.

Area de laimplementacién en el sector
Las Palmas de la localidad de Quillota,
Regién de Valparaiso. Crédito: Elabora-
cion propia.
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Localizacion de la implementaciéon

El area de implementacién se lleva a cabo en la sede educativa Ecoescuela,
ubicada en el sector de Las Palmas, en la localidad de Quillota. Este espacio
formativo se encuentra alejado del centro urbano y esta vinculado a la con-
struccion de una espacio para realizar actividades educativas para nifios y
nifias. La localizacién de esta Ecoescuela se encuentra cerca de canteras y cer-
ro locales que proporcionan materias primas necesarias para la elaboracion
de sistemas constructivos tradicionales.

Las formas de construccion de esta localidad de la zona central de Chile,
se caracteriza principalmente por construcciones de mamposteria en piedra.
Esta forma constructivas presente en las viviendas locales responden a las
condiciones climaticas presentes en el Valle Central del Aconcagua. Quillota,
presenta inviernos frios, veranos secos y precipitaciones invernales durante
el ano. Estas condiciones climaticas variables se combaten principalmente
con ciertos elementos caracteristicos presentes en las viviendas como los an-
chos muros en piedra y los sobresalientes cimientos en piedra presentes en
las viviendas tradicionales.

La presencia de canteras, como “Las canteras” y “El Boco”, son hitos claves
que evidencian el desarrollo progresivo de esta practica constructiva en la
region. De acuerdo con los relatos recopilados del cantero local, estas canteras
proporcionaban materia prima, como rocas y aridos, para elaborar todo tipo
de sistema constructivo entorno a la piedra. Histéricamente, la canteria local,
era utilizados en esculturas, corrales y viviendas en la zona y sus alrededores.
Seglin menciona el cantero, en la actualidad se realizan solamente pequenos
trabajos asociados a esta practica, ligado mayormente a la artesania, dejando
un poco de lado la elaboracién constructiva de este sistema.

Maitencillo
El Melon
Puchuncavi Nogales
Quintero La-Calera
La Cruz
Océano
Pacifico
QUILLOTA .
ector
Las Palmas
-Concon
Limache Olmue
VALPARAISO QUILPUE
f: . Region
;*_ de Valparaiso
N
Casablanca A
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Paso 1: diagnostico de las condiciones del contexto formativo

En primer lugar, se recopila informacién relevante del curso tomando
contacto directo con el cofundador de la Ecoescuela, quien proporciona an-
tecedentes relevantes respecto a la planificacion del curso. Ademas, se realiza
un trabajo de campo asistiendo a la Ecoescuela donde se evaluaron las condi-
ciones presentes en el contexto formativo donde se desarrolla el curso.

De acuerdo con el analisis de los parametros de estructuracion, se iden-
tificaron seis puntos criticos en las condiciones formativas de esta instancia
educativa. Para registrar las condicionantes que influyen en la adecuada im-
plementacion, del curso, se utilizé la cuadricula de diagnéstico propuesta por
el instrumento (Fig.38).

Uno de los puntos criticos identificados se refiere al establecimiento de
redes de trabajo colaborativo en la planificacion y coordinacion de la expe-
riencia educativa. Aunque se reconoce un trabajo conjunto entre los fun-
dadores de la Ecoescuela, el maestro cantero y un centro formativo regional,-
no se consideran otros agentes comunitarios o instituciones publicas locales
que respalden la gestion de la actividad.

Otra limitacion corresonde a la forma de financiamiento del curso. Actual-
mente la actividad es financiada de manera independiente por los mismos
participantes, sin contar con recursos externo para su desarrollo. Es impor-
tante considerar nuevas vias de financiamiento que proporcionen un presu-
puesto adecuado para disponer de los recursos necesarios para el desarrollo
de la actividad. Asimismo, establecer vinculacidon con universidades locales o
centros de formacion técnica que podria permitir un cofinanciamiento de la
actividad.

Por otra parte, los contenidos pedagogicos de la propuesta no aborda los
valores patrimoniales asociados a la practica constructiva, mas bien los con-
tenidos profundizan en los ambitos de la bioconstruccién y resaltan los es-
tandares ecoldgicos y sustentables de la practica constructiva. Es importante
que los contenidos formativos no sélo reconozcan sus valores constructivos,
sino que también incorpore contenidos que destaquen sus valores patrimo-
niales que son inherentes a estas formas de construir y que forman parte de
la historia constructiva local.

En cuanto a los ejes estratégicos que se destacan de esta instancia forma-
tiva es que reconoce el aprendizaje obtenido por los participantes mediante
una certificacion que se gestiona a través de un centro formativo regional.
Esta via es relevante para capacitar y fomentar que los participantes se espe-
cialicen en la bioconstruccién. Sin embargo, esta estrategia se desvincula de
los valores patrimoniales, lo que sugiere dar protagonismo a la formacién en
oficio como vinculo significativo con los participantes.

Por ultimo, en lo referente a las audiencias, no se especifica claramente el
publico objetivo al que va dirigido esta actividad. Actualmente, esta actividad
se encuentra abierta a todo publico sin restricciéon de edad ni de conocimien-
tos previos. En este sentido, se vuelve dificil establecer una estructura educa-
tiva media, por lo que es importante definir un rango de personas y audien-
cias a la que estara dirigida la instancia, de manera de ajustar la didactica de
aprendizaje a las necesidades de los participantes.
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Puntos criticos
® de la estructura
CUADRICULA DE DIAGNOSTICO DE CONDICIONES
PLANI FICACléN Y GESTIéN Trabajo colaborativo Recursos disponibles Rentabilidad propuesta
Co-director de la ecoescuela Financiamiento sélo Se evalla sé6lo desde una
e et 7 = en conjunto al maestro por los propios perspectiva ecolégica y
Principios de coordinacion cantero participantes inscritos sustentable.
P Necesidad de aprendizaje Valor constructivo Objetivo patrimonial
Acti i Acti conoc V.
FORMULACION PROPUESTA La practica constructiva en Practica que representa No se reconocer el valor
arvoe— — piedra tiene alto una oportunidad identitario de esta practica
Principios de elaboracion estandares ecologicos. sostenible para construir  en la comunidad local.
AGENTES RELEVANTES Agente impulsor Agente mediador Aprendices o educandos
La actividad es impulsada Clases impartidas por el No se define. La actividad
Princinios do colaboracian por el Co-director de la maestro cantero, quien es abierta a todo publico
P ecoescuela cumple el rol de mediador interesado en participar.

A Re-aprender un conocimiento constructivo de la bioconstruccion
PROPOSITOS FORMATIVOS Segun el propositos formativo establecido en esta experiencia responde a la

o - necesidad de aprender, desde la practica, sobre la construcciéon natural con técnicas
Principios formativos de canteria en piedra, pudiendo observar en terreno este sistema constructivo.

EJES ESTRATEGICOS Reconocimiento de participacién + valor de la bioconstruccién
El reconocimiento de la participacion de las audiencia permite capacitar a los
Principios de activacién participantes en la bioconstruccidn, de manera que de forma auténoma, repliquen lo

aprendido en nuevas formas de vida respetando los elementos del entorno

Entorno educativo informal

ENTORNO EDUCATIVO El entorno educativo de implementacion se sitta en la Ecoescuela, un espacio formativo
informal en procesos de construccion. Este espacio es utilizado como una escuela de
Principios de caracterizacion bioconstruccién, donde se ofrecen cursos intensivos sobre técnicas constructivas

relacionadas conla bioconstruccion.

Fig 40.
Sintesis de cuadricula de diagnéstico

previo para el “Caso Quillota”. Elabora-
cion propia.
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Paso 2: propuesta de re-disefio metodologico del taller de construccion en
piedra

Segun lo que establece la ruta metodoldgica propuesta, el disefio met-
odologico de este curso educativo promueve una metodologia basada en un
proyecto de intervencion que incluye la elaboracion en terreno de los muros de
refuerzos y los cimientos de la Ecoescuela.

La propuesta se presenta como un curso de capacitaciéon con un enfoque
interpretativo, en el cual los participantes adquieren conocimientos técnicos
sobre la canteria en piedra.

La estrategia de ensefianza-aprendizaje esta disefiada alcanzar un nivel for-
mativo intermedio, donde las actividades formativas se desarrollan en terreno.
Esto permite que los participantes adquiran un conocimiento técnico, desde la
extraccion del material hasta la construccidon de elementos estructurales.

Los recursos didacticos que se incorporan en el taller son lecciones practi-
cas, dirigidas por el maestro cantero local y lecciones tedricas impartidas por
el bioconstructores de la escuela. También se incluye visitas pedagégicas a las
canteras cercanas, donde se ejecuta la extraccion de material.

Dentro de los contenidos se aborda la ensefianza de las técnicas de cantea-
do y los distintos tipos de cortes realizados en las rocas para una correcta con-
strucciéon de elementos.

La ruta metodolégica propuesta por el instrumento sugiere ciertos ajustes
al curso para cumplir con las condiciones de un modelo educativo complejo.
Dentro de los factores de redisefio propuestos, se establece la incorporacion de
instancias formativas que involucren contenidos patrimoniales e identitarios
en torno a la practica constructiva en piedra

Desde el punto de vista metodolédgico, se sugiere fomentar la participacion
de residentes de Quillota y localidades cercanas, con el fin de que la transmis-
ion de conocimientos contribuya a la reconstruccion del paisaje de la regién.

Ademas, se recomienda involucrar a otros profesionales de la construccién,
para que las ensefianzas impartidas en el curso se vean enriquecidas y reforza-
das desde diferentes ambitos.

Fig 41.

Registro del taller practico de cons-
truccion en piedra dictado por el can-
tero local. Crédito: Registro personal.
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Paso 3: adaptacién simbolica del aprendizaje

De acuerdo con la escala de adaptaciéon del instrumento se propone po-
tenciar la interaccion entre educacién y patrimonio. Este enfoque didactico
busca integrar contenidos patrimoniales como contenido central del proce-
so educativo del curso, promoviendo no solo el aprendizaje de habilidades
técnicas, sino también el conocimiento cultural vinculado a esta técnica de
construccion.

En primer lugar, se observa que, de los diez participantes inscritos en el
taller, solo dos eran residentes de Quillota y sus alrededores. Segun la escala
de transmision significativa, se recomienda integrar espacios formativos que
sean abiertos a la comunidad para incrementa el impacto de esta experien-
cia. Una estrategia propuesta es la organizacion de mingas constructivas, que
promuevan la participacidn activa de los residentes, fortaleciendo el vinculo
con la técnica y la identidad cultural de la region.

En cuanto a la escala de adaptacion simbdlica, se propone reformular los
contenidos del taller para enriquecer la experiencia formativa. Para ello, se
sugiere integrar charlas o conversatorios grupales que faciliten la interaccion
directa entre los participantes y el maestro cantero durante el taller. Esta ac-
tividad permite explorar los elementos simbélicos e identitarios vinculados
a la cultura constructiva en piedra, incorporando un enfoque educativo mas
complejo y significativopara los participantes.

Por otro lado, aunque el taller reconoce ciertos elementos simbolicos del
entorno, es fundamental integrar elementos releavntes del paisaje cultural en
el espacio formativo que permitan establecer conexiones emocionales mas
profundas entre los participantes y esta practica constructiva. En un recorri-
do por los alrededores de la escuela se identificaron elementos constructivos
particulares, como muros y pircas de piedra construidos por el propio mae-
stro cantero. Estos elementos podrian servir como prototipos constructivos
referentes para el aprendizaje de este sistema (fig 105).

Un aspecto importante en la escala de adaptacion simbdlica es incorporar
actividades de preservacion de la identidad constructiva. Se proponen incluir
lecciones teoricas que aborden técnicas de conservacidon, mantenimiento y
reconstruccién de viviendas tradicionales elaboradas con piedra. Esto per-
mitird que las ensefianzas del curso se proyecten hacia actividades de preser-
vacién del patrimonio constructivo local por parte de los propios aprendices.

En cuanto al nivel formativo, se sugiere complementar, especialmente en
las lecciones practicas, con recursos didacticos como guias constructivas o
prototipos de construccién que permitan reforzar la ensefianza practica de
este sistema. Esto permitiria que esta experiencia pueda ser replicables en
otros niveles formativos, ampliando el alcance del curso.

Por ultimo, es fundamental que la iniciativa obtenga mayor visibilidad en
la regién, no solo como una instancia de aprendizaje de sistemas de construc-
tivos de altos estandares ecoldgicos, sino reconociéndolo como un modelo
potencial para el desarrollo educativo local y regional en los dmbitos de la
bioconstruccion y el patrimonio. En este sentido, se propone modificar los
aspectos inclusivos de la metodologia, aplicando el curso con diversas audi-
encias y en diferentes contextos formativos, para asegurar que este modelo
educativo pueda ser replicado en nuevos escenarios pedagogicos.
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Fig 43.

Sintesis del guién metodoldgico con
adaptacion simbdlica para el “Caso
Marchigue”. Elaboracién propia.
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GUION METODOLOGICO CON ADAPTACION SIMBOLICA DEL APRENDIZAJE

1) (Como es el disefio de la experiencia?

DISENO DE LA EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE

Métodos Metodologia basada
pedagégicos &n proyectos
Formato Cursode
de prop ta L
Enfoques nfoque .
didécticos interpretativo
Estrategias
de ensefianza E,r&mlgz
aprendizaje
Formacidn
Nivel avanzada
formativo - -
ustar nivel
ormativo
Audiencias i 4 b3
[ | JEBEA
asociadas 1&! ,’ﬁﬁf.ﬁ%éﬂ;
= Maestros locales
= Comunidad local
= Universitarios
Visitas
d Medlt:’s‘ I pedagégicas =
e aprendizaje e
tedricas
Lecciones
practicas
Prototipos
didacticos

Escala de
adaptacién

Escala de
adaptacién

Prototipos
.................. refarinfes
1) ;€6mo lo han hecho otros? Adaptacién
medios de
PROTOTIPO 4 transmisién
-
Programa capacitacién en
restauracién de fachadas L
Adaptacion

contenidos
significativos

Ajuste de re-disefio propuesto

Se estima conveniente nivelar los “1:%?&:)6“
conocimientos mediante la formativo

incorporacion de recursos didacticos
como guias o prototipos de construccion

Se recomienda integrar espacios
formativos dentro del taller que sean
abiertos a la comunidad.

Modificar los aspectos inclusivos de la
metodologia con diversas audiencias y
contextos educativos. Facilitando su
replicabilidad y expansién en otros
escenarios educativos actuales.

Factores de re-disefio de la metodologia

Escala de
adaptacién

111) zComo se adapta al contexto formativo?

ADAPTACION SIMBOLICA DEL APRENDIZAJE

Agrega elemento de transmisién significativa

Integrar espacios formativos que sean abiertos a la

- idad para inc la rel cia y el impacto de
la iencia. La estrategia propuesta es la organizacion
de mingas constructivas abiertas a la comunidad local.

Incorporan recursos de conexién emocional

Se propone reformular los contenidos del taller. Para
ello, se sugiere integrar instancias de afprquiza e como
charlas o conversatorios grupales gue faciliten [a
interaccién entre los participantes y el maestro cantero

Incorporacion de actividades de preservacion de
identidad constructiva. Se propone incluir lecciones
tedricas sobre técnicas de conservacion, mantenimiento
y reconstruccién de viviendas tradicionales en piedra.

Integra factor identitario relevantes del entrono

Es fundamental incorporar en el espacio formativo otros
elementos identitarios potenciales presentes en el drea
que podrian aportar en establecer conexiones
emocionales més profundas con los participantes en
relacién con el aprendizaje de esta préctica.

ol Escuela local

Maestro cantero

ESCALAS DE ADAPTACION SIMBOLICA DEL APRENDIZAJE

CONTENIDOS SIMBOLICOS

Escala de adaptacion simbélica

ESPACIOS IDENTITARIOS

Escala de factores identitarios

TRANSMISION SIGNIFICATIVA

Escala de transmision

PANEL DE MODIFICACIONES

Adaptacion del aprendizaje

Fig 44.

Guiodn metodolégico con adaptaciéon
simbdlica del aprendizaje para el “Caso
Quillota”. Elaboracion propia
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Agrega contenidos identitario

En cuanto a la escala de adaptacion simbélica, se propone reformular los contenidos

del taller para enriquecer la experiencia formativa. En este sentido, se proponen
lecciones teoricas sobre técnicas de conservacion, mantenimiento y reconstruccion de

viviendas tradicionales elaboradas con este sistema constructivo. Esto permitird que
las ensefianzas del taller se proyecten hacia actividades de resguardo del patrimonio

constructivo local.

Ajustar factores identitarios relevantes

Por otro lado, aunque el taller reconoce ciertos elementos simbdlicos del entorno, es

fundamental incorporar en el espacio formativo la visita de otros elementos identitarios

potenciales presentes en el drea que podrian aportar en establecer conexiones
emocionales mas profundas con los participantes en relacién con esta practica.

Ajustar acciones de transmisién significativa
Un aspecto importante es la incorporacion de actividades de transmision significativa

de la identidad constructiva. Para ello, se sugiere integrar instancias de aprendizaje
como charlas o conversatorios grupales que faciliten y mejoren la interaccion directa
entre los participantes y el maestro cantero durante el desarrollo del taller.

CONTENIDO IDENTITARIO

Incorporar lecciones de
preservacion de identidad
constructiva que fomenten
el resguardo constructivo

NIVEL FORMATIVO
Como estrategia
pedagdgica, se propone
integrar elementos del
paisaje cultural local.

ESPACIO FORMATIVO
Incorpora elementos
identitarios del entorno
para complementar el
aprendizaje constructivo

MODELO FORMATIVO
Modelo formativo para el
desarrollo educativo local
y regional en ambitos de
patrimonio.

TRANSMISION

Integrar instancias de
aprendizaje que faciliten
la interaccion entre los
participantes y el maestro

RECURSOS DIDACTICOS
Incorporar recursos
didacticos como guias y
prototipos constructivos
para reforzar la ensefianza
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Fig 45.

Seleccion de piedras desde la cantera
ubicada cercana a la localidad Crédi-
tos: Registro dela Ecoescuela.

Fig 46.

Esculpido de piedras de manera tra-
dicional con cesto y martillo. Créditos:
Registro de la Ecoescuela.

Fig 47.

Organizacion previa de los imple-
mentos y materiales para el desarrollo
practico del curso. Crédito: Registro
personal.
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Fig 50.

Vaciado de la mezcla adhesiva para fi-
jar en el piso la posicién de las piedras
canteadas. Créditos: Registro personal.

191

Fig 48.

Reunién entre los participantes y el
cantero para informar los pasos de
elaboracién de la canteria. Crédito: Re-
gistro personal.

Fig 49.

Participacién de la audiencia en la ex-
cavacion y nivelacion del drea donde
se ubicaran las piedras. Créditos: Re-
gistro personal.
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Fig 51.

Proceso de colocacion de piedras en el
cimiento del muro de la escuela. Crédi-
to: Registro personal.

Fig 52.

Proceso de colocacion de piedras en el
cimiento del muro de la escuela. Crédi-
to: Registro personal.

Fig 53.

Registro del proceso de secado de las
piedras canteadas. Crédito: Registro
personal.
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Figura 0.

Elaboracion de la caruna por el cultor
local Pablo Villalobos. Créditos: Regis-
tros del proyecto.
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CAPITULO 5: RESULTADOS DE LA
IMPLEMENTACION

Analisis de la implementacion del instrumento metodolégico

El siguiente capitulo tiene como objetivo presentar los resultados obtenidos en
la prueba y testeo del instrumento metodolégico en el disefio e implementacion de
tres experiencias de educacion patrimonial enfocadas en el aprendizaje de memorias
constructivas tradicionales.

A continuacion, se detallan los tres ambitos que se examinan en el analisis de los
casos de implementacion:

i.  Adaptabilidad. En este apartado se evalta la capacidad adaptativa del instru-
mento para disefiar experiencias formativas en diferentes contextos educativos. El
analisis se basa en las notas de campo registradas durante la implementacién de cada
uno de los casos estudiados.

ii. Calidad. Este ambito se evalua la efectividad de los parametros de disefio
establecido en el instrumento para disefar experiencias formativas de alta calidad.
El analisis de este factor se realiza utilizando las escalas de evaluacion determinadas
por el OEPE, con el objetivo de respaldar y validar los factores de disefio considerados
en el instrumento.

iii. Significatividad. Este factor evalia el impacto patrimonial, cultural y social
logrado en el resguardo de las memorias constructivas tradicionales, a través de las
instancias formativas. Para ello, se considera la perspectiva de los participantes en las
experiencias.

Finalmente, se adjunta un diagrama de analisis critico de los resultados que per-
mite establecer cuales fueron las fortalezas, las debilidades y los ajustes necesarios
del instrumento.



RESULTADOS DE LA IMPLEMENTACION

5.1 RESULTADOS GENERALES

Luego de implementar el instrumento metodolégico de disefio de expe-
riencias de aprendizaje de memorias constructivas tradicionales en los tres
casos de estudio, los resultados se analizan en tres aspectos: la adaptabilidad
lograda por el instrumento, la calidad educativa en los disefios metodolédgicos
establecidos y la significatividad alcanzada por las experiencias en el resguar-
do de memorias constructivas. A continuacion, se detallan los resultados de
los casos de implementacion.

Adaptabilidad del instrumento

Referente al objetivo general, para “validar la adaptabilidad y aplicabili-
dad del instrumento metodolégico en diversos casos de implementacion”, se
realizé un analisis comparativo entre las tres experiencias educativas imple-
mentadas (Tabla 25), las cuales fueron estructuradas y disefiadas segun lo
establecido por el instrumento propuesto en esta investigacion.

La implementacién del instrumento comprueba su alta adaptabilidad
para disenar y desarrollar programas de educaciéon patrimonial en contextos
diversos. Cada caso de estudio fue implementado en diferentes puntos del
pais, con condiciones, aspectos formales, enfoques pedagogicos, contextos
formativos y caracteristicas diversa de las audiencias. A pesar de estas difer-
encias, el instrumento metodolégico demostré su capacidad para adaptarse
a las variaciones presentes en cada situacion, facilitando un disefio adecuado
para cada experiencia.

La adaptabilidad del instrumento metodolégico en el “Caso Putre” dem-
ostré ser altamente efectivo para disefiar una experiencia educativa en un
contexto educativo formal y con caracteristicas culturales particulares. Los
resultados indican que el instrumento no solo fue capaz de orientar el disefio
pedagogico coherente con los objetivos y requerimientos de un proyecto in-
vestigativo, sino que también facilitd la integracién de conocimientos locales
y saberes tradicionales propios del territorio.

En la experiencia educativa del “Caso Marchigiie”, el instrumento met-
odoldgico demostrd una alta adaptabilidad para disefiar una experiencia de
educacion patrimonial desde cero y ajustada un nivel formativo local. Duran-
te el proceso de disefio metodoldgico, se siguieron rigurosamente cada una
de las fases del instrumento, respetando los propoésitos formativos del taller y
las particularidades culturales de Marchigte.

Las observaciones de campo confirmaron la alta capacidad del instru-
mento para disefiar una metodologia educativa ajustada a las necesidades
especificas de cada grupo, que incluia participantes de diversas edades y
niveles de conocimiento previo. Esta adaptabilidad del instrumento permite
crear experiencias altamente accesibles, garantizando que cada participante
adquiera conocimientos constructivos de manera efectiva.

En el “caso Quillota”, se plante6 un tercer nivel de adaptabilidad para re-
disefiar una experiencia educativa informal ya establecida. En este proceso,
se evidenci6 que el instrumento logroé aplicar los parametros de disefios para
ajustar la metodologia. Sin embargo, fue necesario replantear partes del in-
strumento para precisar el proceso de redisefio. En este caso, la adaptabilidad
del instrumento fue media. El redisefio educativo de una experiencia ya esta-
blecida, es un proceso mas complejo que requiere incorporar otras funciones
en el instrumento para hacer cambios significativos sin alterar la esencia de la
experiencia original. Por otro lado, la experiencia educativa existente en Quil-
lota tenia enfoques que no se alineaban facilmente con el marco metodologi-
co del instrumento. Esto requeria de un grado de adaptacién mayor de lo que
fue considerado en el instrumento.
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Calidad en el disefo de experiencias

Respecto al objetivo especifico N°1, para “evaluar la calidad del disefio
de las experiencias creadas por el instrumento metodolégico en los casos de
implementaciéon”, se utilizaron los estandares de calidad establecidos por el
OEPE. Segun los resultados obtenidos en las rubricas de estandares basicos
y extendidos, las experiencias disefiadas por el instrumento metodolégico
obtuvieron una evaluacidon de: A=Alcanza con calidad (Caso Putre) y B=Se al-
canza (Caso Marchigue) con respecto al disefio propuesto. Esto demuestra la
capacidad del instrumento para cumplir con dichos estdndares en el disefio e
implementacion de las metodologias educativas propuestas.

En los casos de Putre y Marchiglie, se puede determinar que, desde el pun-
to de vista metodolégico ambos disefios demostraron ser pedagégicamente
solidos en sus estrategias de enseflanza y aprendizaje, metodolégicamente
pertinentes a los contextos formativos y didacticamente accesibles para las
audiencias a las que se dirigieron.

En cuanto a la calidad de sus implementaciones, se desatacaron un alto
grado de aplicabilidad en contextos formativos reales. Segun los reportes de
campo, gracias a las herramientas de seguimiento del instrumento permi-
tieron ajustar continuamente los parametros de disefio establecidos duran-
te la implementacion de las actividades, lo que hizo que estas metodologias
fueran altamente aplicables en la vida real.

Por otra parte, los resultados obtenidos en el caso de Quillota indican
que, en el ambito del re-disefio de una experiencia educativa patrimonial,
la aplicacién del instrumento permitio establecer nuevos parametros met-
odoldgicos que elevaron la experiencia a una calidad educativa patrimonial
superior, alineada con los estandares del OEPE. Esto evidencia la capacidad
del instrumento no solo para mejorar la estructura metodologica de la expe-
riencia, sino también para elevar considerablemente su calidad educativa en
los procesos de re-diseno.

En general, el instrumento metodolégico de disefio y sus herramientas
asociadas propuesta cumplen con los estandares de calidad establecidos por
el OEPE, tanto para el disefio de nuevas experiencias educativas como para el
re-disefio de experiencias existentes. Sin embargo, fue necesario variar cier-
tos estandares del OEPE que no pudieron ser evaluados debido a la falta de
consolidacion en nuestro pais.

Ante la ausencia de mecanismo de evaluacién y planes nacionales
estandarizados a nivel nacional. Se ajustaron dos ambitos de evaluacion de la
rubrica de evaluacién del OEPE: (1) Incorporacién de mecanismos de evalu-
acion especificos y (2) Adecuacién de los contenidos a los estandarizados en
el Plan Nacional de Educacién Patrimonial.

Para llevar a cabo la evaluacion de estos items, se considero los conteni-
dos estandarizados establecido en el Plan Nacional de Educacion y Patrimo-
nio de Espafia como plan referente. En cuanto, a los mecanismos especificos
de evaluacion, se elaboré una herramienta en base a la secuencia de sensibili-
zacion planteada por Fontal (2003) que permitio el proceso de evaluacién de
la Educacién Patrimonial. Esta herramienta se incorpor6é como un instrumen-
to adicional en el instrumento del OEPE.

Los factores locales que aparecieron en la evaluacion y que no estaban
considerados por el OEPE fueron las escalas de adaptacion simbdlica del
aprendizaje. Estas escalas incorporaron items de evaluacién que consider-
aron: reconocer los elementos simbolicos del entorno, establecer vinculos
identitarios con la audiencia, integrar la identidad en los contenidos y asen-
tar conocimientos simbélicos. Todos estos items se incorporaron en la evalu-
acion de los programas de manera de considerar los aspectos simbolicos de
los territorios en los procesos de aprendizaje.
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Significatividad de las experiencias educativas disefiadas

Referente a la hipdtesis “La implementacion de un instrumento de edu-
cacion patrimonial de calidad con lineamientos adaptativos podria ser una
estrategia efectiva para sensibilizar a las comunidades en torno al resguardo
sostenible de sus memorias constructivas tradicionales en diferentes con-
textos locales del territorio nacional”, se ha podido confirmar lo sospecha-
do. Los resultados indican que, al disefiar metodologias educativas alineadas
a las caracteristicas simbolicas del contexto formativo, se logran establecer
experiencias pedagdgicas relevantes y significativas que inicia procesos de
sensibilizacién entre los participantes hacia los valores patrimoniales y con-
structivos de las practicas tradicionales.

La experiencia desarrollada en Putre demostré la efectividad del instru-
mento para sensibilizar a los estudiantes en torno al resguardo de sus me-
morias constructivas. Los resultados revelaron que, al integrar contenidos
asociados a las costumbres, tradiciones y ritos ancestrales en un formato ped-
agogico accesible, no solo fortalecié el vinculo entre el aprendizaje formal y la
cultura constructiva local, sino que también desperté afectos por parte de los
16 estudiantes que participaron de la experiencia.

Segln las encuestas y testimonios recopilados durante el taller, se puede
deducir que los estudiantes desarrollaron nuevas percepciones con respec-
to al patrimonio constructivo tradicional. Los resultados demuestran que un
100% de los encuestados reconocen el valor de las técnicas de construccion
tradicional y ven la relevancia de familiarizarse con la técnica después de la
experiencia practica.

“Me ha parecido innovador porque se recupera algo se esta olvidando de
una manera mds prdctica y llamando a los jovenes, ensefidndoles lo que es esto,
algo que muchos tal vez no sepan y otros tal vez si. Y para mi es algo innovador,
porque yo no lo conocia y es una prdctica muy bonita, renovable y que se basa
en una cultura’. Estudiante N.N, testimonio personal, 16 de noviembre de 2022.

En cuanto al proceso educativo aplicado en Marchigiie, se puede afirmar
que la experiencia educativa local, centrada en los aspectos emocionales,
identitarios e historicos del aprendizaje del adobe fue un hecho inédito en
la localidad. Segun los resultados de las encuestas aplicadas a los 14 partic-
ipantes del taller, s6lo el 3% habian participado anteriormente en un taller
local sobre técnicas constructivas.

Tras la implementacién de esta experiencia, se puede afirmar que el
enfoque metodoldgico cumplié tanto con las necesidades educativas de los
jovenes como de los adultos y ancianos de la comunidad. Respecto a sus per-
cepciones, el 100% de los encuestados consider6 haber adquirido un nuevo
aprendizaje constructivo que integraron a su memoria, y manifestaron que
gracias a la experiencia encontraron valor en los saberes constructivos de la
cultura local.

Los participantes del taller expresaron diversas opiniones sobre la expe-
riencia. Benito (2024) sefnal6 que le permitié “volver a conectar con la me-
moria constructiva de la comunidad”!, mientras que Duarte (2024) destac6
que “siempre adquirir nuevos conocimientos es un gran tesoro”?. Algunos de
los testimonios destacaron la repercusion de la experiencia, Gutiérrez (2024)
menciona que “A pesar de conocer la experiencia siempre se aprenden cosas
nuevas, que permiten mejorar la técnica y los resultados”, asimismo (Silva,
2024) se refiere a la experiencia como “una experiencia sumamente rele-
vante”*. Por otro lado, Lopez (2024) destaca su pertinencia sefialando que
“fue una experiencia Unica que mezclé aprendizaje, memoria, saber popular,
patrimonio, conexion con la tierra y con el lugar, también permiti6 fluir las
ideas y conversaciéon”. Otros por su parte agradecieron la instancia expresan-
do su deseo de volver a repetirla.

1.Benito, M. (2024). [Relato del taller].
Marchigte.

2.Duarte, C. (2024). [Relato del taller].
Marchigte.

3.Gutiérrez, J. (2024). [Relato del taller].
Marchigtie.

4 Silva, J. (2024). [Relato del taller].
Marchigue.

5.L6pez, P. (2024). [Relato del taller].
Marchigtie.
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e Repercusiones de las experiencias

El enfoque metodoldgico significativo de las experiencias no solo forta-
lecio el sentido de identidad cultural y la valoracién del patrimonio construc-
tivo entre los participantes, sino que también permitio proyectar futuras ac-
ciones patrimoniales entorno al resguardo de las tradiciones constructivas
locales.

El seguimiento a mediano plazo, tras la implementacion de las experien-
cias, mostro una incipiente repercusion. En el caso de Putre, los resultados
obtenidos fueron presentados en el SIACOT, 2023, donde se discutieron te-
mas relacionados con las ensefanzas, formacion en oficios y vinculacion tec-
nolégica. Por otro lado, en Marchigiie, poco tiempo después se llevéd a cabo
un taller local de adobe, organizado en colaboracién con las autoridades y el
maestro adobero Raul Silva en conmemoracion del Dia del Patrimonio. Estos
eventos demuestran como las experiencias pueden tener un impacto durade-
ro y mantener el compromiso de los participantes con la preservacion de las
memorias constructivas.

e Lecciones que se aprendieron con el estudio
A partir de las lecciones de esta investigacién, se aprendio que:

En primer lugar, establecer vinculos cercanos entre investigador-cultor
durante los procesos formativos fue fundamental para conocer de manera
significativa otros aspectos relevantes relacionados a las practicas construc-
tivas. El dialogo horizontal y cercano que se formo con los maestros locales,
permitié compartir relatos inéditos de sus saberes constructivos que no hu-
bieran surgido desde otros espacios.

En segundo lugar, para trabajar efectivamente con comunidades locales,
es fundamental establecer vinculos previos con algin agente mediador que
esté vinculado con la comunidad, por lo general suele ser un miembro rel-
evante de la comunidad o alguien que ha llevado un trabajo sostenido con
ellas. Contar con este mediador tanto como en la planificacion y difusién de
las experiencias, facilitd una participacién activa de las comunidades locales
y aseguro que el proceso fuera fluido.

En tercer lugar, participar vivencialmente en las experiencias formativas
propuestas por el instrumento fue crucial para proporcionar nuevas capas
de informacion al estudio. La inmersioén en un proceso de aprendizaje con-
structivo local enriquecio significativamente la perspectiva del investigador
respecto a las formas de aprendizaje de las practicas, los materiales locales
utilizados y las técnicas de elaboracion. Sin esta inmersién, probablemente
las observaciones se remitirian solo a percepciones subjetivas y limitadas de
la efectividad del proceso de aprendizaje.

Por ultimo, la colaboracion con otros grupos de investigacion y el trabajo
en conjunto fueron fundamentales. Apoyarse con otros equipos promovié in-
tercambio de perspectivas, tanto metodologicas como teoricas, respecto a los
procesos educativos implementados. Esto facilité una visién mas completa y
perspectivas innovadoras que aportaron al proceso investigativo, aportando
elementos al estudio que, de otro modo, habrian sido dificiles de alcanzar de
manera individual.
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APLICACION INSTRUMENTO METODOLOGICO DE DISENO DE EXPERIENCIAS

CALIDAD ADAPTABILIDAD

SIGNIFICATIVIDAD

rd

REPERCUSION

CASO PUTRE

Nivel de
adaptabilidad alta

Para disenar
una propuesta
de aprendizaje
en un proyecto

investigativo

Segun evaluacion
OEPE

Alcanza
con calidad

e Pedagodgicamente
sélido.

e Metodologicamente
pertinente.

e Didacticamente
accesible.

Segun evaluacion
de campo

Nivel
significatividad alto

Nuevas percepciones
de los participantes
con respecto al
patrimonio
constructivo
tradicional.

Repercusion
patrimonial

Los resultados
obtenidos en la
experiencia educativa
fueron presentados
en el SIACOT.

CASO MARCHIGUE

Nivel de
adaptabilidad alta

Para diseinar
desde cero una
experiencia de
aprendizaje en
un contexto local

Segun evaluacién
OEPE

Alcanza
con calidad

e Pedagdgicamente
sélido.

e Metodologicamente
pertinente.

e Didacticamente
accesible.

Segun evaluacion
de campo

Nivel
significatividad alto

Actuaciones gque
evidencian interés o
iniciativas para evitar

la pérdida de
memorias
constructivas.

Repercusion
local

Se llevd a cabo un
taller local de adobe,
organizado en
conmemoracion del
Dia del Patrimonio.

CASO QUILLOTA

Nivel de
adaptabilidad media

Para re-disenar
una experiencia
de aprendizaje
preexistente con
carencias de calidad

Segun evaluacion
OEPE

Alcanza
con condiciones

Re-disefio, nuevos
parametros metodolégicos:
e Mejoraron la
estructura
metodolégica.
e Elevaron su calidad
educativa.

Segun evaluacion
de campo

Nivel
significatividad bajo

No incorpora
parametros
simbélicos de diserio,
por lo que no se
considera en el
analisis.

Tabla 1.

Sintesis de los resultados de imple-
mentacion del instrumento en los ca-
sos. Crédito: Elaboracién propia.
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6. Citando a Pablo de Castro Martin se
refiere al efecto rizoma como “hacer
surgir de un mismo elemento, que se
va renovando continuamente, nuevas
relaciones y posibilidades para la edu-
cacion patrimonial, tanto en sus lineas
de accién como en el tipo de vinculos
que se pretenden establecer con el pa-
trimonio” (Castro- Martin, 2020, p.102)
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5.2 ANALISIS CRITICO DEL INSTRUMENTO

Referente a las herramientas que complementan y contribuyen al instru-
mento metodoldgico adaptativo se puede afirmar lo siguiente:

a) La cuadricula de analisis previo

Demostré ser una herramienta efectiva para establecer las condiciones
minimas para estructurar una experiencia educativa. Sin embargo, durante
su implementacidn recibi6 ajustes significativos. De los 8 principios inicial-
mente propuestos, se decidié reducirlos a 6 parametros de estructuracion,
excluyendo aquellos considerados redundantes, como “principios de elabo-
racion” y “actuacion patrimonial”, los cuales no aportaron significativamente
durante el proceso de estructuracion. Por otro lado, el método de check-list
propuesto para recolectar los antecedentes facilité una recopilacion eficiente
y una sintesis rapida de la informacidn, permitiendo estructura la experiencia
de manera efectiva, especialmente cuando el trabajo fue colaborativo entre
las partes.

b) Rizoma de disefio educativo patrimonial

El formato de rizoma® en esta herramienta permitié sistematizar una
gran cantidad de vias de disefios y orientar de forma efectiva los procesos
metodoldgicos. Aunque la herramienta demostré su eficiencia para presen-
tar claramente la informacion y disefar propuesta, fue crucial incorporar
prototipos de referencia e interactividad como estrategia. Esto mejoré tan-
to la accesibilidad como la funcionalidad del instrumento para los diversos
usuarios, especialmente en contexto formativos locales. Por otro lado, tras
su implementacion, se decidio6 excluir el parametro denominado “Interaccion
educacion y patrimonio”. Este parametro de disefio no mostroé consistencia en
las metodologias disefiadas. En consecuencia, se opt6 por considerar unica-
mente seis parametros en esta fase.

c) Escala de adaptaciéon simbdlica del aprendizaje

De acuerdo con los parametros de adaptacion simbdlica propuestos por el
instrumento se puede destacar que los puntos relevantes para alcanzar una
calidad educativa en las experiencias fueron principalmente:

e Rol pedagogico de los cultores locales. Este aspecto fue especialmente
relevante en los contextos formativos, ya que mediante la figura del cultor se
establecieron redes afectivas de transmision con los aprendices, lo que ase-
guro una comunicacion efectiva del conocimiento.

e Participacién activa de las audiencias. Involucrar a los participantes
en su propio proceso educativo se convirtié en la principal via estratégica de
ensefianza-aprendizaje para fomentar el aprendizaje significativo por parte
de las audiencias.

e Redes de participacién comunitaria. la participacién de la comunidad
en los procesos de aprendizaje resulté ser esencial para dar legitimidad a las
experiencias propuestas. Estas establecieron redes que cumplieron un rol ac-
tivo en la transmisién de conocimientos.

e Incorporacion de elementos identitarios del entorno. Este parametro
fue fundamental para establecer aprendizajes significativos, ya que contextu-
alizaron y enriquecieron a las experiencias. Al integrar elementos relevantes
del paisaje cultural, se otorgé un mayor sentido de pertenencia y relevancia
a los contenidos abordados, elevando la conexion simbdlica entre los partici-
pantes y su entorno cultural.
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d) Sistema de seguimiento

Esta fase del instrumenté present6 desafios durante su implementacion
en el contexto real. Se reajustod la herramienta implementando solamente tres
instancias de seguimiento: al inicio, durante y al final de las experiencias. Esto
facilité la recopilacién de comentarios y observaciones in situ, que se con-
solidaron en un reporte final. Por otra parte, se plante6 una matriz de segui-
miento adicional, para monitorear la repercusion de las experiencias tras su
implementacion. Esta mejora optimizo el seguimiento no so6lo a corto, sino
que también a mediano y largo plazo.

e) Limitaciones del instrumento

1. Limitaciones adaptativas: El instrumento metodoléogico esta disefiado
principalmente para la creacion de nuevas experiencias educativas y no para
modificar propuestas educativas ya existentes. La aplicabilidad del instru-
mento en un contexto de re-diseno result6 limitada, requiriendo ajustes adi-
cionales que no estaban contemplados en el disefio original del instrumento
adaptativo.

2. Limitaciones logisticas: El instrumento enfrentd limitaciones en la
planificaciéon de método de difusién y promocién de las experiencias, incluso
a nivel local. La apertura de algunos canales de comunicacién con equipos
locales y dirigentes publicos para ampliar la promocién de la propuesta se
vio restringida, por lo que no se logré una expansién de las experiencias a una
mayor escala.

3. Limitaciones participativas: Es posible que algunos de los partici-
pantes inscritos originalmente en la experiencia desertaron de asistir, otros
mostraron cierta resistencia a participar en instancias de aprendizaje, en con-
traste con aquellos que se unieron posteriormente sin estar inscritos. Esta
situacion dificulté el control y seguimiento de quienes participarian de la ex-
periencia, lo que condicioné la implementacion de algunas de las actividades
propuestas por el instrumento metodolégico.

4. Limitaciones economicas: La disponibilidad de recursos para llevar a
cabo la propuesta, condicionaron los parametros de disefio establecidos por
el instrumento. Mas alla de sus capacidades metodolégicas, el instrumento
se limité a llevar a cabo experiencias acordes a las condiciones de financia-
miento adquiridas sin comprometer la calidad. Esto pudo haber limitado la
cantidad de materiales e instrumentos utilizados, asi como la participaciéon
de un mayor namero de individuos en estas experiencias.

f) Variables por resolver

Sistema de evaluacion del aprendizaje, la medicion de los conocimientos ad-
quiridos por los participantes se vuelve fundamental en los procesos forma-
tivos. En este sentido, determinar sistemas o herramientas de evaluaciéon del
aprendizaje se considera un aspecto fundamental que debe reforzarse en el
instrumento. Aunque se propone una estructura evaluativa basica, es nece-
sario profundizar en las condiciones de esta herramienta para validar sus
estandares y garantizar una medicion precisa y fiable de los aprendizajes ob-
tenidos por los participantes en estas experiencias.

Certificacion del aprendizaje, el reconocimiento de los niveles de aprendizaje
alcanzados por los participantes en las experiencias educativas, se considera
un punto critico en el instrumento. Aunque este aspecto se menciona como
parte de una de las fases del instrumento, se requiere incorporar nuevos mét-
odos de certificacion de aprendizaje mucho mas especializados y detallados.
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ANALISIS CRITICO DEL INSTRUMENTO METODOLOGICO ADAPTATIVO

CUADRICULA RIZOMA DE DISENO
7 DE ANALISIS PATRIMONIAL
= :
Z Requiere Altamente
— de ajustes efectiva
=
§ Estructura Condensa ordenadamente
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T condiciones minimas orientar
para estructurar una de forma efectiva los
experiencia educativa. procesos metodolégicos.
Nivel de ajustes Nivel de ajustes
Ajustes Ajustes
v moderados especificos
LLl
,: Modificaciones: Modificaciones:
2\ e Seredujo a 6 parametros e Se excluyd el parametro .
< de estructuracion “Interaccion educacion y .
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patrimonial” parametros en esta fase.
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“ adaptativas logisticas participativas
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g El instrumento La restringida El control
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8 Determinar Medir el aprendizaje
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Tabla 2.

Sintesis de los resultados de imple-
mentacion en los casos. Crédito: Ela-
boracién propia.
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DIAGRAMA DE ANALISIS CRITICO DEL INSTRUMENTO
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Figura 1.
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CAPITULO 6: DISCUSION Y CONCLUSIONES
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6.1 DISCUSION

Durante el estudio se revelar que numerosas localidades estan enfrentado
un debilitamiento progresivo de sus espacios de transmision transgeneracio-
nal, lo que ha influido en la escasez de conocedores capacitados en los cono-
cimientos constructivos tradicionales. A pesar de los esfuerzos coordinados
a nivel publico y nacional, persisten desafios significativos para recuperar y
conservar estos espacios de transmision.

Ante el desafio de resguardar las memorias constructivas tradicionales en
un contexto marcado por la globalizacion y cambios generacionales, esta in-
vestigacion indaga en la educacion atrimonial adaptativa como una respuesta
innovadora para abordar este reto.

Los antecedentes han demostrado que paises como Espafia han logrado
obtener importantes avance y resultados en la materia involucrando esta dis-
ciplina como linea de actuacidon fundamental en los procesos de conservaciéon
del patrimonio. Esto posiciona a la educacion patrimonial como un elemento
clave para hacerse cargo de las memorias constructivas tradicionales.

Frente a este escenario, esta investigacién propone un instrumento basa-
do en la educacion patrimonial adaptativa que aborda dos estrategias funda-
mentales: establecer un nuevo mecanismo de conservacién de conocimien-
tos y adaptar los enfoques de ensefianzas patrimoniales para afrontar los
desafios actuales entorno a estos conocimientos. En particular este estudio
centra sus esfuerzos en desarrollar una respuesta innovador para disefar ex-
periencias de aprendizaje integrando parametros de calidad, adaptabilidad y
significatividad.

En esta discusién final, se explora las implicaciones de estas adapta-
ciones educativas propuestas y su potencial para fortalecer la conservacion
sostenible de las memorias constructivas tradicionales. Se analiza como este
instrumento contribuye a superar los obstaculos actuales y ofrece un marco
para futuras investigaciones en la conservacion.

La adaptabilidad como factor esencial en la educacion patrimonial

En esta investigacidn, la adaptabilidad se presenta como un nuevo criterio
que reclama un lugar en el ambito de la Educacion Patrimonial. Esta area que
hasta ahora no ha tenido suficiente visibilidad tanto en los Planes Nacionales
como en investigaciones, se determina como un mecanismo educativo que
permite equilibrar los métodos de ensefianza de las memorias constructivas
en un formato pedagogico que se ajusta a contexto formativos que estan en
constantemente cambio.

Tomando en cuenta los criterios de actuacion establecidos por el PNEyP,
es evidente que la adaptabilidad se alinea con los lineamientos de actuacion
de la diversidad y la flexibilidad presentes en legislacion espafiola. Ambos
criterios contribuyen al desarrollo de proyectos educativos que responden a
las necesidades y expectativas del publico al que van dirigido. Sin embargo, a
pesar de que la adaptabilidad contribuye a estos propdsitos, esta se distingue
en un punto esencial: su universalidad para ajustarse a los requerimientos
educativos de un mundo en constante cambio.

La presente investigacion introduce el concepto de Educacion Patrimo-
nial Adaptativa como una nueva mirada que redefine el papel de la educacion
en la conservacién del patrimonio. Esta propuesta presenta una oportunidad
significativa para integrar el patrimonio en los procesos educativos de mane-
ra mas inclusiva y contextualizada. La educacion patrimonial adaptativa se
fundamenta en la idea de que la adaptabilidad es inherente a la educacion
misma. Este enfoque permite personalizar los métodos se ensefianza y los
recursos utilizados, teniendo en cuenta las particularidades de cada contexto
formativo.

DISCUSION Y CONCLUSIONES
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La adaptabilidad en los instrumentos de educacién patrimonial

Como hemos analizado en el estado del arte, existen multiples maneras
de preservas y transmitir las memorias constructivas de las personas, desde
la educacion, ya sea incluyendo la oralidad, las instancias participativas o el
aprendizaje basado en la experiencia. Estos métodos han sido fundamentales
para avanzar en la conservaciéon de las memorias constructivas. Sin embargo,
ante la diversidad de enfoques propuestos, es crucial reconocer que el res-
guardo de las memorias constructivas tradicionales no puede depender de un
unico formato educativo.

Establecer un unico instrumento homogéneo de conservacion que fun-
cione para un gran numero de casos, como proponen instrumentos publicos
ya existentes, resulta problematico y se oponen a un verdadero resguardo
de las memorias constructivas tradicionales. Considerando la diversidad con-
structiva presente en el pais, asi como los diferentes contextos formativos,
los diversas niveles de conocimientos tradicionales y las actitudes simbélicas
asociadas al saber hacer,; la idea de “un Unico instrumento” se queda corta
frente a esta diversidad cultural.

En términos metodoldgicos, la adaptabilidad surge como un elemento
medular en los procesos educativos y le aflade un valor al instrumento pro-
puesto. Esta investigacion va mas alla de entender el instrumento con una in-
tencion globalizante, sino que adopta un enfoque flexible para disefiar expe-
riencias formativas que reconozcan el valor y las particularidades del entorno
de aprendizaje, donde cada aprendiz se relacione de forma mas personal con
sus memorias constructivas.

El trinomio adaptabilidad, calidad y significatividad en el resguardo sostenible
de las memorias constructivas tradicionales

Habiendo aclarado que la cualidad adaptativa es un elemento clave y me-
dular en le educacion patrimonial para resguardar las memorias construc-
tivas tradicionales presentes en el pais, es crucial reconocer que, tal como
sefala la UNESCO, la educacion patrimonial se configura como un sector es-
tratégico en el ambito de la sostenibilidad del patrimonio cultural.

En este contexto, entender la adaptabilidad en relacion con la sostenibil-
idad se convierte en un aspecto mucho mas amplio y complejo para abordar.
Aunque la adaptabilidad es el elemento central del instrumento propuesto,
considerarla como el Unico factor que garantiza la sostenibilidad de las me-
morias constructivas seria simplificar en exceso la complejidad de este pro-
ceso.

Este enfoque reconoce que la adaptabilidad depende de otros elementos
relevantes que se interrelaciona para asegurar una verdadera sostenibilidad
en el resguardo de las memorias constructivas tradicionales. En este sentido,
la interrelacion entre los parametros: adaptabilidad, calidad y significativi-
dad, construyen un trinomio en el en el disefio de experiencias de aprendizaje
que potencian la conservacién sostenible de las memorias constructivas.

Si bien Olaia fontal, ya destaca la calidad educativa como un elemento
fundamental para los programas educativos, en términos de conservacion
sostenible, este elemento no puede considerarse un requisito aislados. No
podemos hablar de sostenibilidad de las memorias constructivas sin tener
en cuenta la significatividad en el aprendizaje y la adaptabilidad en el disefo
educativo.

Por lo tanto, las relaciones que se establecen entre el trinomio de adapt-
abilidad, calidad y significatividad consolida una “ecuacion educativa de
sostenibilidad” que garantiza el resguardo sostenible de las memorias con-
structivas tradicionales. Los parametros que configuran este conjunto esta-
blecen las directrices de disefio del instrumento, determinando el éxito de las
estrategias educativas implementadas.
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6.2 CONCLUSIONES

Esta investigacion resalta la importancia de desarrollar un discurso co-
herente y fundamentado sobre la educacion patrimonial en el contexto del
resguardo sostenible de las memorias constructivas en Chile. La educacion
patrimonial adaptativa ha demostrado ser una estrategia innovadora y nece-
saria para sensibilizar a las comunidades locales y revertir la situacion critica
en la que se encuentra las memorias constructivas tradicionales del pais.

Si bien instituciones como la UNESCO, el MINCAP y el Consejo de Monu-
mentos Nacionales, han sido agiles en establecer marcos referenciales para
que la educacidon patrimonial promueva el conocimiento, comprension y
apreciacion del patrimonio cultural en las comunidades, se ha evidenciado un
problema: la dificultad para distinguir las iniciativas que se presentan como
educacidon patrimonial y aquellas que realmente lo son. En un amplio esce-
nario nacional de iniciativas educativas en torno al aprendizaje de memorias
constructivas, no todas cumplen con criterios de actuacién adecuados ni han
sido reconocidas como tales por los registros oficiales.

Este hecho, llevd a abordar un punto clave y atin no reconocido a nivel
nacional: la calidad educativa. Este enfoque emerge como un elemento fun-
damental en la educacion patrimonial. Tal como propone Olaia Fontal y en
consonancia con su trabajo en el OEPE. Incorporar una dimension evaluativa
con estandares validados en un contexto que carece de un sistema evaluativo
es esencial para que tanto los programas existentes como el disefio de nuevas
propuestas logren resultados efectivos en este ambito.

Aunque este estudio destaca la calidad educativa propuesta por Fon-
tal como punto fundamental en el discurso, al sistematizar un instrumento
metodoldgico, cobran relevancia otros elementos inherentes a la educacion
patrimonial: la adaptabilidad educativa y la significatividad del aprendizaje.
Estos aspectos permiten que los métodos educativos se ajusten a necesidades
y contextos especificos, mientras aseguran que el aprendizaje sea relevante
y simbolico para los aprendices. Asi la calidad educativa, la adaptabilidad y
la significatividad forman un tridente que ha demostrado tener un impacto
significativo en el disefio de experiencias de aprendizaje.

En sintesis, como pais no estamos en una situacién desfavorable; este es-
tudio ofrece razones para ser optimistas en el camino de la educacion patri-
monial. La posibilidad de compatibilizar estandares internacionales y vali-
dados de evaluacidn en el escenario nacional, indica que estamos avanzado
en la direccidn correcta. Por ahora los esfuerzos deben centrarse en seguir
mejorando y continuar reflexionando sobre nuestras reales capacidades para
proyectar la educacién patrimonial adaptativa en el pais.

Es importante seguir desafiando al Estado, a la Academia y a las comuni-
dades en estos temas. la educacion patrimonial podria ir mas alla y transfor-
marse en una potencial via de desarrollo local. Desde esta perspectiva edu-
cativa, invertir en estas acciones educativas dirigidas a la preservacion de las
memorias constructivas locales puede devolver al patrimonio una funcion lo
que abre oportunidades rentables para que los conocimientos constructivos
se conviertan en una fuente de desarrollo social, cultural y econémico para
las comunidades locales.
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Hallazgos fundamentales

En el marco de esta investigacion sobre la educacion patrimonial en el res-
guardo de las memorias constructivas tradicionales, se descubrié que:

-Existe un consolidado escenario nacional de educacién patrimonial que
aborda tematicas de construccién tradicional y que no ha sido reconocido.
El catastro de iniciativas realizado en esta investigacion respalda esta con-
clusion. Los datos r revelan que, de las 84 iniciativas localizadas a lo largo del
pais, ninguna se encuentra en los registros nacionales oficiales, a pesar de que
el 40% de las iniciativas catastradas cumplen con altos estandares de calidad.

-El uso de la interactividad en un instrumento metodol6gico mejora sig-
nificativamente la comprension de los parametros de disefio del instrumento
en comparacion con métodos tradicionales. Las implementaciones demues-
tra que la integracién del instrumento en un formato interactivo no solo fa-
cilit6 el acceso a la informacion a diversos usuarios entre ellos profesionales,
investigadores y miembros locales, sino que optimizé los procesos de disefio
en los contextos locales.

-Si bien los estandares de evaluacion establecidos por el OEPE son alta-
mente compatibles para evaluar la calidad educativa de los programas nacio-
nales, se hicieron ciertos ajustes especificos que permitieron llevar a cabo la
evaluacion. A partir de las las rubricas de evaluacion del OEPE, se incorpo-
raron items relacionados a los aspectos simbolicos del aprendizaje y se omi-
tieron otros items establecido por la ausencia de instrumentos nacionales.
Esto no tuvo repercusiones en la evaluacién y fueron coherentes con los re-
sultados.

Limitaciones del estudio

Al tratarse de un primer ejercicio piloto, la muestra representativa del
estudio se centré en un numero reducido y localizado de casos. Esto podria
no reflejar completamente la adaptabilidad del instrumento a una variedad
de situaciones y contextos a nivel nacional. En este sentido, ain es necesario
llevar a cabo mas pruebas y estudios para confirmar en su totalidad su efi-
ciencia adaptativa.

En cuanto al alcance de la investigacion, la amplitud del estudio se centré
en una identificacion e implementacion a gran escala a nivel nacional. La am-
plia cobertura de la investigacion presento6 desafios significativos en términos
de acceso a informacién, tiempo y vias de comunicacion. Esto podria haber
afectado la exhaustividad del estudio en términos de identificacion e imple-
mentacién de iniciativas, limitando la profundidad y precision de algunos da-
tos recopilados.

En cuanto a la evaluacion de los programas localizados, los criterios de
evaluacion se analizaron unicamente desde la perspectiva del investigador.
Esto podria haber condicionado las valoraciones de cada item de evaluacién.
Aunque las investigaciones sugieren que el instrumento esta calibrado para
minimizar errores, seria recomendable haber incorporado otros observador-
es para comparar resultados. Sin embargo, esto fue descartado debido a las
limitaciones de tiempos y a la disponibilidad de observadores externos en-
tendidos en la materia.

Respectos a los casos de implementacion, el estudio se llevo a cabo en
localidades situadas a distancias considerables. Esta situacion obligé a plan-
ificar implementaciones restringidas y acotadas, generalmente en uno o dos
dias, con recursos limitados y equipos reducidos. Esto limitaciéon impidi6 pro-
poner experiencias mas avanzadas que requerian mayores recursos y condi-
ciones de planificacién. Por lo tanto, para efectos de este estudio, se considerd
adecuado implementar experiencias a escala local.
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Evaluacion del método utilizado
Respecto al método de investigacion utilizado se determina que:

La realizacién de un andlisis en profundidad para identificar variantes e
invariantes en las iniciativas existentes ha sido un paso fundamental en el
proceso. Este enfoque ha permitido construir una base sélida de informacion
estratégica que ha sido crucial para el desarrollo del instrumento adaptativo
de educacién patrimonial.

Fue crucial una comprension profunda de las diferentes estrategias, enfo-
ques y recursos didacticos presentes en las iniciativas. El andlisis detallado de
las iniciativas localizadas proporcion6 un marco sélido para disefiar un nuevo
instrumento de educacion patrimonial que respete la diversidad de enfoques
en educacion patrimonial presentes y cree soluciones adaptativas bien fun-
damentadas.

Por otra parte, probar el funcionamiento del instrumento en distintos for-
matos -tedrico, interactivo y experiencial- fue primordial para obtener dif-
erentes capas de informacién de su funcionamiento. Esto proporcion6 una
vision integral y una retroalimentacion critica del instrumento que permitio
ajustarlo y perfeccionarlo para garantizar que no so6lo sea un concepto teori-
co, sino que sea aplicable en la realidad.

Aportes de la investigacion
En términos de resguardo de las memorias constructivas tradicionales:

-La adaptabilidad alcanzada por la propuesta metodoldgica permitio im-
plementar acciones educativas en diversas localidades del pais. Este alcance
de la investigacion favorecié el reconocimiento de técnicas constructivas
tradicionales presentes en los territorios, incluyendo practicas inéditas que
estaban en riesgo de desaparecer. De esta manera, se logroé un reconocimien-
to mas amplio de estas practicas fomentando que nuevas investigaciones pro-
fundizaran en ellas.

-Tras las experiencias educativas implementadas, se establecieron conex-
iones identitarias en los participantes que persisten hasta hoy, lo que impulsé
a iniciar procesos de valoracion de las practicas constructivas por parte de
los miembros de la comunidad. Segun el seguimiento de los talleres, se con-
cretaron nuevas acciones de resguardo: En Marchigue se replico la experi-
encia y se realizé un taller de adobe abierto a la comunidad organizado por
los arquitectos locales junto al maestro adobero como actividad del dia del
patrimonio; Asi como en el caso de Putre el proyecto de investigacion junto al
taller implementado logra iniciar un proceso de salvaguarda para declarar al
cultor local como patrimonio vivo conocedor de la “Caruna”

-Esta investigacion aporta a la discusion actual sobre la conservacion
del patrimonio constructivo local. Segun el comentario de los evaluadores
proporciona una via original hacia la conservacion sostenible del patrimo-
nio porque sugiere acciones concretas que vinculan las experiencias de for-
macion con la vinculacion tecnolégica en la ensefianza. El estudio se presento
en el Seminario Iberoamericano de Construccién en tierra (SIACOT) ofreci-
endo una nueva perspectiva educativa sobre la conservacion de las practicas
constructivas tradicionales. Fomentando asi, un reconocimiento masivo de
las memorias constructivas abordadas en este estudio.
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En términos cientificos:

-La creacion del instrumento metodol6gico adaptativo de educacién pat-
rimonial ha permitido sistematizar el proceso de disefio de experiencias de
aprendizaje de memorias constructivas tradicionales. Este instrumento se
presenta en dos formatos de manera grafica, a través de un diagrama, y de
forma interactiva, mediante un organigrama disefiado en software. Ambas
dimensiones organizan de manera estructurada los pardmetros necesarios
para elaborar experiencias educativas patrimoniales con altos estandares de
calidad educativa y significatividad en el aprendizaje.

-Otro aporte, es la elaboracién de un diagrama de evaluacion de pro-
gramas nacionales. Este instrumento, estructurado bajo los estandares del
OEPE, permitio6 identificar con precision los programas de educacién patri-
monial nacionales que cumplen con los mas altos estandares de calidad. Esta
evaluacién representd un hecho inédito en el pais, dado que no existen regis-
tros previos de evaluaciones similares, al menos publicados o en la literatura
local.

-El catastro nacional de iniciativas realizado por esta tesis permiti6 de-
velar y plasmar la situacion actual del pais respecto a la educacién patrimo-
nial en el &mbito del aprendizaje constructivo tradicional. La gran cantidad
de datos recopilados se transform6 en un set de informacion integradas en
una base de informacién personal, el cual queda disponible para futuras in-
vestigaciones.

En términos locales:

-Esta investigacién logré establecer vinculos inéditos entre universidades
y comunidades locales. Este acercamiento no solo permitio6 certificar la par-
ticipacion de los aprendices en las iniciativas educativas locales, sino que
también fomentd una colaboracion continua entre académicos y habitantes
locales, que fortalecio el intercambio entre las partes para continuar procesos
cooperativos.

-Los procesos formativos promovieron establecer vinculos comunitarios
y cohesion entre los miembros de las comunidades. Esto se reflejo en la prac-
tica en las redes que se formaron entre los participantes, maestros y profe-
sionales locales, en particular, aquellos involucrados en el &mbito constructi-
vo, quienes encontraron en estos procesos de aprendizajes una oportunidad
para transformar el conocimiento adquirido en un recuso de cohesién comu-
nitaria.

En términos de la Rehabilitacién Arquitecténica Sostenible

-Los procesos educativos patrimoniales despiertan actitudes en los
aprendices, que transitan a tomar acciones concretas e informadas sobre su
patrimonio local. Educar en memorias constructivas no solo reinstalar cono-
cimientos tradicionales, sino que también capacita a las personas en la cor-
recta ejecucion del oficio constructivo. En el ambito de la arquitectura y la
construcciéon contar con personas con conocimientos calificados es esencial
parallevar a cabo proyectos de rehabilitacion arquitecténica, integrando con-
ocimientos con alto arraigo cultural.

-Los procesos educativos secuenciales, graduales y progresivos desarrol-
lados en esta tesis, complejizan los conocimientos adquiridos por los indi-
viduos. Este fortalecimiento del conocimiento constructivo en la comunidad
repercute directamente en la rehabilitacién sostenible, ya que, la capacitacion
local fomenta la autosuficiencia de la comunidad para el mantenimiento de
su patrimonio, lo que conduce a instalar la practica de la intervencién bajo
criterios adecuados y pertinentes.
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-Las acciones de formacién en torno a las memorias constructivas locales
abordan de manera integral aspectos técnicos, patrimoniales y ambientales
en los procesos de aprendizaje. Estos conocimientos proporcionan direc-
trices esenciales para desarrollar intervenciones que sean adecuadas al con-
texto y que estén alineadas con los principios de rehabilitacién sostenible.
Considerar el aprendizaje de memorias constructivas, garantiza no solo la
calidad de las intervenciones, sino también la sostenibilidad de proyectos de
rehabilitacion.

-La integracion del aprendizaje de las memorias constructivas tradiciona-
les en los procesos de rehabilitacion arquitecténica local es fundamental para
desarrollar los ejes de la triada de la sostenibilidad. Educar en estas memo-
rias tiene un impacto significativo en: el ambito social, el aprendizaje validar y
revitalizar el legado de las practicas locales y su funcionalidad en el presente;
en el ambito ambiental, el aprendizaje permite promover el conocimiento y
reutilizacién de los materiales locales en las técnicas constructivas; y en el
ambito econdmico, el aprendizaje fomenta el desarrollo de mano de obra ca-
pacitada para contribuir en planes constructivos a mayor escala y con esto
potenciar una reconversion laboral en el territorio.

Desafios actuales y proyecciones futuras.

Para futuras investigaciones seria beneficioso continuar evaluando la ca-
pacidad adaptativa del instrumento en nuevos contextos educativos, ampli-
ando la muestra de los casos analizados. Se sugiere proyectar el alcance del
estudio a nivel nacional, para explorar el impacto a gran escala del instrumen-
to y garantizar su adaptabilidad en diverso contexto a nivel pais.

Otro desafio es expandir la funcién actual del instrumento hacia un enfo-
que que impulse el desarrollo local a través del aprendizaje. Futuros estudios
podrian beneficiarse de una muestra mas amplia y diversa de este instrumen-
to, logrando maximizar su funcion para fortalecer el desarrollo sostenible de
los territorios.

En este sentido, un desafio importante es transitar hacia la certificacion
del aprendizaje de los participantes. Se especula que la certificacion local po-
dria convertir al instrumento en una herramienta que, ademas de reinstalar
los conocimientos constructivos locales, impulsaria una significativa recon-
version laboral en los territorios. En este sentido, el desafio esta en incor-
porar instrumentos de evaluacion que, en colaboracién con instituciones
académicas y/o universidades, permitan validar y certificar los conocimien-
tos adquiridos por los participantes.

Por otra parte, seria util investigar la optimizacién del instrumento
de disefio en plataformas de acceso universal Ej: Proyecto IDE patrimonio
(https://ide.patrimoniocultural.gob.cl/). La integracion de este en espacios
digitales o virtuales podria promover una mayor difusién y accesibilidad al
instrumento. En este sentido, las nuevas investigaciones podrian explorar
como la tecnologia contribuye en los procesos de disefio de experiencias de
educacion patrimonial y lograr un mayor alcance.

El futuro de la educacion patrimonial en el pais se orienta hacia el forta-
lecimiento de la formacién de los individuos involucrados en la proteccion del
patrimonio cultural, especialmente en las localidades rurales. En este contex-
to, se esta estableciendo un escenario de educacién patrimonial en la politi-
ca nacional que resulta significativo, lo cual orienta una serie de parametros
para complementar el instrumento y para guiar los siguientes pasos de esta
investigacion.
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En este sentido, la investigacion abre la puerta a explorar nuevas inter-
conexiones que aun no se han considerado. La posibilidad de que esta mo-
dalidad adaptativa del instrumento de educacién patrimonial sea compatible
con otras herramientas publicas ya existentes, se perfila como una opcion
prometedora. Entre las herramientas publicas que podrian colaborar con el
instrumento, se identifican dos opciones potenciales:

e La compatibilidad del instrumento con herramientas de gestion lo-
cal como la guia para desarrollar procesos de salvaguardia del Patrimonio
Cultural Inmaterial se posiciona como una potencial via de exploracion. El
proceso de salvaguarda incluye fases de participacion ciudadana, en las que
este instrumento podria desempenar un papel crucial sobre todo en iniciar
procesos de sensibilizacion con las comunidades para la preservacion de sus
memorias constructivas.

e Asimismo, se podria explorar la compatibilidad del instrumento con
materiales formativos publicos como la herramienta para la identificacion del
Patrimonio Cultural Inmaterial, se podria destacar como una ruta indagator-
ia. Esta herramienta promueve medidas vinculadas con la proteccién del PCI
de las localidades. En este contexto, el instrumento se alinea a este enfoque,
ofreciendo una metodologia complementaria que podria desempenar un rol
importante en los procesos de identificacion y preservacion de las memorias
constructivas de las comunidades.

Recientemente, en el ambito nacional observamos seinales que respaldan
esta via de resguardo, como son los esfuerzos estatales y participativos en
miras de formalizar una “Politica Nacional de Educacién Patrimonial” (2023).

Este proyecto legislativo establece directrices estratégicas para ampliar
el alcance de patrimonio a través de la educacion en cada territorio a nivel
nacional. En este contexto, el instrumento podria potenciar y apoyar la im-
plementacion de algunas de las estrategias propuestas, optimizando asi su
impacto en la proteccion y promocion del patrimonio constructivo local.

El instrumento puede contribuir en los siguientes desafios planteados en la
politica nacional:

- Avanzar en el disefio y mejora de los mecanismos para el fortalec-
imiento y sostenibilidad de las practicas de educacion patrimonial que se
desarrollan en los territorios, tanto a nivel de recursos, infraestructura y de
programas a implementar, reconociendo las brechas existentes entre las zo-
nas urbanas y rurales del pais.

- Fortalecer los mecanismos de difusion centralizada y accesible para
puesta en comun de metodologias, proyectos, material pedagégico, recursos
didacticos y otros insumos que fortalezcan y enriquezcan la educacién patri-
monial apoyando la gestion y salvaguardia de los patrimonios.

- Mejorar y ampliar el acceso a la educacion patrimonial en diferentes
contextos y territorios.

- Articulacién a nivel nacional y regional de practicas educativas, en
base a un horizonte comun y la definicion de &mbitos estratégicos y prioritar-
ios a tener en cuenta la educacion patrimonial, que oriente la politica publica
y sus diferentes instrumentos, asi como a todo el ecosistema educacién patri-
monial.
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ANEXOS

ANEXO 1. Encuesta aplicada en el “Caso Marchigue”. En el marco de evaluar los conocimientos pre-
vios y posterior al taller de adobe .

= i TRABAJO DE CAMPO
1 ra S e Encuesta Iniciativas de resguardo
11 TRy Wk del patrimonio constructivo local

dr

Difunde y participa

En el marco de evaluar los conocimientos previos a la experiencia practica de
este conocimiento constructivo indicar con una “X" la respuesta que considere
adecuada respecto a las preguntas elaboradas para esta dimensién.

D1 DIMENSION I: CONOCIMIENTOS GENERALES Si No

1 | Habias escuchado anteriormente de la construccion con adobe

Conoces alguna vivienda de Marchigue que tenga esta técnica
constructiva

Conoces algtn (familia, amigos, grupos de trabajo, etc.) que
trabaje con este tipo de practica constructiva

4 | Conoces otros métodos de construccion en tierra como este

Habias estado con anterioridad en algiin taller de aprendizaje de
alguna técnica constructiva

En el marco de evaluar los conocimientos adquiridos mediante la experiencia
practica de este conocimiento constructivo indicar con una “X” 1a respuesta que
considere adecuada respecto a las preguntas elaboradas para esta dimension.

D2 DIMENSION II: CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS Si No

1 | Conozco los componentes con el que se construye la técnica

2 | Entiendo el proceso de recoleccion y preparacion del material

Considero que adquirf un nuevo aprendizaje que quedo en mi

3 . ; s
memoria después de esta experiencia

4 Considero importante una actividad practica para integrar el
aprendizaje

c Consideras que la participacion de un maestro local fue relevante
para adquirir conocimientos mas especificos

6 Después de esta experiencia, encuentro valor en los saberes

constructivos tradicionales de la cultura local

Agregar un pequeno comentario de lo que fue para ti esta experiencia esta formativa
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ANEXO 2. Pauta de seguimiento. Levantamiento de informacio n en el trabajo de campo en la imple-
mentacion primera experiencia de aprendizaje “Caso Putre”.

TESIS : RESGUARDAR PARA REINTEGRAR | ESTRATEGIAS DE SALVAGUARDA Y CONSERVACION SOSTENIBLES DE LAS N

LEVANTAMIENTO EN TERRENO | Se lleva a cabo un estudio en poblado.

| ETAPA : RECOLECCION DE DATOS | ANALISIS DE CAMPO

Tema

Objetivo

Herramientas

1. Memorias constructivas Aymaras

Caracterizar las memorias constructivas
Aymaras y justificar el planteamiento del
fenémeno estudiado

Entrevistas por medio de preguntas ab
cultores que conservan memorias con:s
Aymaras

Realizar una pequena muestra para
justificar la problematica de la pérdida de
memorias cosntructivas

Encuesta a alumnos de 3° y 4° medio d
técnico profesional "Grabaderos" de Pi

Formacion de un concepto de memoria
util (Memoria corporal - Memoria
Material - Memoria Territorial)

Experiencia 1 Se realiza el procedimiel
elaboracion de la caruna por uno de lo
locales

Determinar que factores intervienen para
que exista una perdida de memoria
constructiva ancestral Aymara

Entrevistas por medio de preguntas ab
estudiantes del Liceo de Putre que no «
memorias constructivas Aymaras

Il ETAPA : RECONOCER MODELOS DE ACOMPANAMIENTOS LOCALES APLICADOS EN LOS CASOS DE ESTUDIO / ¢Es posible resguardar las memorias cosntructiv:

3. Estrategias salvaguarda de memorias constructivas aplicadas

Caracterizar el modelo de
acompanamiento aplicado por F.A en el
poblado de TACORA (caso control)

Entrevista semiestructurada con miem
Fundacion Altiplano

Identificar los pasos del modelo de
acompanamiento realizado por fundacion
Altiplano en el caso de Tacora

Experiencia 2 Se realiza taller de elabol
caruna a estudiantes de 3° y 4° medio.

Identificar los actores claves que estan
actuando en el territorio

Entrevista semiestructurada a investig:
realizan estudios asociados en el territ
de actores estratégicos

CONCLUSIONES Y HIPOTESIS (INFORMACION FUNIL
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AEMORIAS DE LAS INTELIGENCIAS COSNTRUCTIVAS ANCESTRALES AYMARAS

s Aymaras al Interior de Arica

*Pespectiva del investigador

ANALSISI DE DATOS

Contenido

Tipo de fuente

Ubicacion del archivo

Herramientas de analisis

jertas a Pablo Villalobos (Cultor Tacora)

structivas Mario Cutipa (Yatiri F.A) Carpet.a Transcripcion de
Abraham Téllez (Cultor Ancuta) entrevistas

Datos verbales, en

el Liceo 33 alumnos 2 profesores, resultado de la texto y/o audiovisual

dtre muestra Andlisis de encuestas

1to de Descripcion del desarrollo de la forma de

s cultores construir del cultor local Pablo Villalobos Observacion Registro fotograficos /
(Cultor Tacora) Experiencia 1 llustraciones del pocedimeinto

iertas a Definir las principales causas de la pérdida

zonservan de memorias constructivas en las nuevas Datos verbales, en Carpeta Transcripcic’)n de

generaciones

texto y/o audiovisua

entrevistas

as Aymaras en un mundo globalizado?

Herramienta de
carcaterizacion de la
memoria

Base de
datos

bros de Diego Pino (Encargado Escuela Taller) Beatriz
Yuste (Jefa de proyectos de desarrollo Datos verbales, en |Carpeta Transcripcion de
sostenible) Gustavo Alvarado | texto y/o audiovisual |entrevistas
(Arquietcto Aymara) Conocer las variantes
racion de la [Se elabora una maqueta a escala en la cual e invariantes del caso
dos cultores locales replican el Observacion ) -
procedimiento para su cosntruccion. Experiencia 2 Registro fotografico
adores que  |Sergio Alfaro (Investigador) Jocelyn Evaluar si las
orio Mapa  |Cohen _(S'CC'IOga) _ Plera M(?dlna Datos verbales, en |Carpeta Transcripcion de estrategias aplicadas
(Investigadora) Daniella Fullertén . 5 :
; texto y/o audiovisual |entrevistas son acoplables a otros
(Invetsigadora) .
casos de estudio
JAMENTA) Establecer hipotesis
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» «

ANEXO 3. Resultados de encuestas “interés y valoracion”, “Conocimiento general” y “Conocimiento

especifico”, realizadas a los estudiantes en el “Caso Putre”.

Dimension Interés y Valoracion

20
15
10

5
4]
1. Encuentrovaloren 2. Me interesaria 3. Me interesaria 4. He conversado con
los saberes aprender mas de  saber mas acerca de alguien de mi familia
constructivos tipicos estos métodos de  Arquitectura Andina o comunidad acerca
de la cultura local construccién de cosntruccién
tradicional
mSl mNO
Dimensidon Conocimiento Especifico
20
15
10
5
0
1. Conozco los 2. Entiendo el procesode 3. Considero importante
componentes de los que  preparecion del material una actividad prdctica para
se produce el material integrar el aprendizaje
Sl mNO
Dimension Conocimiento Especifico
35
30
25
20
15
10
5
0
1 He escuchado He escuchado He escuchado He escuchadoe 5 5& que cualquiera de
anteriormente el anternormente & antenormente el antenormente &l estos Termincs fO man
termino “Caruna” termino “tacta” termino “plira® termino “t " parte de algunas
techumbres
tradicionales
s ENO
Dimension Interés Conociemiento General
35
30
25
20
15
10
5
0
En mu familia se 7. Conozco otros Encuentro valor en Me interesara 10. Me interesaria
habla de este U po de metodos de construce onlas saberes constructivos IL"’Q"‘dQI" de estos saber mas acerca de
techumbre tpica para hacer tipicos de [a cultura locailmetodos de construccion  arguitectura andina
techumbres
Ws EnNO
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ANEXO 4. Resultados de encuestas “Conocimiento general” y “Conocimiento adquirido”, realizadas a
los participantes del taller “Caso Marchigue”.

DIMENSION |. CONOCIMIENTOS GENERALES

Habias estado con anterioridad enalgun taller
de aprendizaje de alguna técnica constructiva

Conoces otros métodos de construccion en
tierra como este

Conocesalgin (fa Eje Vertical (Categoria)
trabajo, etc.) que

Conoces alguna vivienda de Marchigue que
tenga esta teécnica constructiva

Habias escuchado anteriormente de la
construccion con adobe

|

ENo BSi

DIMENSION |. CONOCIMIENTOS GENERALES

Habias estado con anterioridad enalgun taller
de aprendizaje de alguna técnica constructiva

Conoces otros métodos de construccion en
tierra como este

Conoces alglin {familia, amigos, grupos de _
i ——— |

trabajo, etc. ) que trabaje con este tipo de...

Conoces alguna vivienda de Marchigue que
tenga esta técnica constructiva

Habias escuchado anteriormente de la
construccion con adobe

=
[}

4 6 8 10 12

mENo mSi

DIMENSION Il. CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS

Después de esta experiencia, encuentro valor en
los saberes constructivos tradicionales de la...

Consideras que la participacion de un maestro

EEESsEe e
local fue relevante para adquirir conocimientos... ===
Considero importante una actividad practica para
integrar el aprendizaje -
) . . Area de trazado
Considers gque adquiri un nuevo aprendizaje que

quedoen mi memaoria después de esta experiencia

=
Entiendo el procesode recoleccidny preparacion .
del material

Conozco los componentes con el que se construye
la técnica
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ANEXO 5. Carta Gantt planificacion de la experiencia de aprendizaje Taller de adobe en “Caso
Marchigue”

CARTA GANTT PROGRAMACION EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE MAR!
Experiencia de aprendizaje patrimonial para la reintegracion de las memorias co

actil:lljdad Nombre de tarea ET;at::edae Mes Comienzo
I Gestion administrativa de la actividad 18 dias Sab 13-01-2
1 Llamar a Raul (Maestro local) y Dago (Encargado departamento de Cultura) 3 dias Sab 13-01-2
2 Confirmar lugar para realizar Taller Tedrico - Practico O 3 dias mie 17-01-2
3 Adquisicién de material y implementos para realizar actividad i 15 dias lun 15-01-2¢
4 Coordinar actividad con Cultor local y Margarita Caceres O 7 dias lun 22-01-2!
5 Difusidn Actividad (Redes e invitacidén presencial) O 15 dias lun 15-01-2¢
6 Confirmacién de asistentes ( Min. 5 6 6 personas participantes locales) a 1 dia mie 31-01-2
| Viaje 1 terreno, Contacto con actores locales O 3 dias vier 02-02-2
Contacto con actores locales (Maestro local - Arq. Margarita Caceres - Dino Mun.Culturas) O 1 dia vier 02-02-2
Preparacion de Implementos actividad (Prototipos moldes y material) a 1 dia vier 02-02-2

9 Preparaciéon preparacion presentacion tedrica O 1 dia vier 02-02-2
10 |Preparacion encuestas y listado de participacidn O 1 dia vier 02-02-2
i Actividades previas a la experiencia O 1 dia Sab 03-02-2
11  |Traslado de prototipos moldes para adobe, material y equipos para charla O 1 dia Sab 03-02-2
IV |Taller tedrico - practico terreno, Levantamiento de informacidn O 1 dia Sab 03-02-2
12 |Inicio de actividad: Introduccion y Presentacidn maestro local e investigadores O 1 dia Sab 03-02-2
13 |Charla Técnica N°1 Margrita Caceres (Investigacion Marchigue) O 1dia Sab 03-02-2
14 |Tomar lista y consentimiento de asistentes O 1 dia Sab 03-02-2
15 |Aplicar encuestas previas a la experiencia practica O 1 dia Séb 03-02-2
16 |Compilar relato maestro local O 1 dia Sab 03-02-2
17 |Experiencia practica dicatada por el Maestro Local O 1 dia Sab 03-02-2
18 |Aplicar encuestas prosterior a la experiencia practica O 1 dia Sab 03-02-2
19 |Recopilar relatos de los participantes O 1 dia Sab 03-02-2
20 |Diplomas de participacion - Fin de la actividad O 1 dia Sab 03-02-2
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CHIGUE, 2024

nstructivas tradicionales

ETAPAS DEL PROYECTO

Responsable

ETAPA 1: Disefio de
instrumentos, revision
de protocolos y

ETAPA 2: Reintegracion
de memorias mediante

ETAPA 3: Sistematizacién de la informacién
de terreno y elaboracién de contenidos

s s | st [ e
trabajo en terreno .
ene-24 feb-24 feb-24 mar-24
4 mie 31-01-24 - M. Olivares X
4 mar 16-01-24 - M. Olivares X
4 sab 20-01-24 - M. Olivares X
1 mie 31-01-24 - M. Olivares X
> sab 27-01-24 - Todos X
1 mie 31-01-24 Localidad de Marchigue M. Olivares X
4 - - M. Olivares X
4 dom 04-02-24 Localidad de Marchigue M. Olivares
4 - Localidad de Marchigue
4 - Casa del maestro local
4 - Localidad de Marchigue M.Caceres
5 - Localidad de Marchigue M. Olivares
4 - Localidad de Marchigue
4 Jornada Mafiana |Localidad de Marchigue
5 Jornada Mafiana |Localidad de Marchigue
4 Jornada Tarde |[Localidad de Marchigue Todos X
4 Jornada Tarde [Localidad de Marchigue M.Caceres X
4 Jornada Tarde |Localidad de Marchigue M. Olivares X X
4 Jornada Tarde |[Localidad de Marchigue M. Olivares X X
4 Jornada Tarde |Localidad de Marchigue M. Olivares
4 Jornada Tarde |Localidad de Marchigue R. Silva X
4 Jornada Tarde |[Localidad de Marchigue M. Olivares X X
4 Jornada Tarde [Localidad de Marchigue R. Tapia X X
4 Jornada Tarde |Localidad de Marchigue M. Olivares X
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ANEXO 6. Post de difusién para el Catastro de iniciativas de resguardo de patrimonio constructivo
local.

Programa de ster Rehabilitacién
umﬂﬁnlu Sostenible

UTFSM IS

CONVOCATORIA NACIONAL

Catastro Iniciativas

de resguardo del
patrimonio
constructivo local
Difunde y participa

Convocatoria dirigida a todas las
fundaciones  y/6  organizaciones
nacionales que hayan llevado a cabo
iniciativas o programas que involucren
dentro de sus objetivos el resguardo del
patrimonio constructivo tradicional en
las diferentes regiones del pais.

N

- == = T e
R R T

0 28R S the el
Para mas informacion e inscripciones en: ;

https://forms.gle /8EUmbQZmH6HUQeZDS [BEsiec A

Programa de Magister Rehabilitacién
- nrquf::tﬂnium

CONVOCATORIA NACIONAL

Catastro Iniciativas

deresguardodel
patrimonio =
constructivo local !
Difunde y participa

Convocatoria dirigida a todas las
fundaciones /6  organizaciones
nacionales que hayan llevado a cabo
iniciativas o programas que involucren
dentro de sus objetivos el resguardo del
patrimonio constructivo tradicional en
las diferentes regiones del pais.

=

Para mas informacion e inscripciones en: ;
https://forms.gle /8EUmbQZmH6HUQeZD8 D
-
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ANEXO 7. Escala en Excel de los estandares basicos y los estandares extendidos utilizadas para la
evaluacién de los programas de educacion patrimonial.

METODOLOGIA FASE Il EVALUACION - ETAPA DISCRIMINACION DE PROGRAMAS DE CALIDAD

Método OEPE (EBEB- OEPE)

Obj. | Rubrica de estandares basicos para la discriminacion de programas de calidad.

Se alcanza con Calidad

Método de
Se alcanza i
evaluacion
C | Se alcanza con condiciones
No se alcanza
N° Dimensiones y estandares Evaluacion
1 | calidad de la informacién sobre el programa (metadatos) A|B|C|D

1.1 | Datos de contacto con la direccion y/o equipo de disefio, planificacion e implementacion

1.2 | Descripciones que definen el programa

Concepcion holistica del patrimonio en su naturaleza (material e inmaterial) y en sus cualidades

1.3 i s o s g
(arqueologico, historico, documental, artistico...)

Especificacion del tipo/ tipologia de proyecto desarrollado (programa educativo, proyecto educativo,

4 disefio educativo, accion educativa, actividad asilada, etc.)

1.5 | Descripcion de las bases, principio y criterios sobre lo que se establece el programa

1.6 | Concrecion del publico al que va dirigido

Incorporacion de anexos documentales (memoria, imagenes, videos, materiales didacticos empleados,

5 etc.)

2 Grado de concrecion del disefio educativo

2.1 |Justificacion del proyecto

2.2 | Descripcion de los objetivos a lograr en el desarrollo del programa

2.3 | presentacion de contenidos abordados en el programa

2 4 | Orientacion metodoldgica y estrategias de ensefianza aprendizaje

2 5 | Definicion de recursos, formatos, soportes y tecnologia empleados

2.6 | Determinacion de los sistemas o herramientas de evaluacion

2.7 | Medicién del impacto y repercusion de la propuesta
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METODOLOGIA FASE Il EVALUACION - ESTANDARES ESPECIFICOS

Método OEPE ESCALA Q-EDUTAGE

Obj. | Rubrica de evaluacion de programas basada en estandares especificos
A | Se alcanza con Calidad ,
| Método de
B | Sealcanza evaluacion
C | Se alcanza con condiciones
D | Nosealcanza
N° Dimensiones y estandares Evaluacion
1 | Calidad del disefio del programa A/B|C|D
11 Diversidad en la concepcion del patrimonio: en su naturaleza (material e
"~ | inmaterial) y en sus cualidades (Arqueoldgico, historico, documental, artistico...)
12 Pluralidad de los valores que se proyectan sobre patrimonio: identitarios, sociales,
" | politicos, histdricos, econdmicos, emotivos, etc.
1.3 | Consistencia tedrica
1.4 | Coherencia tedrico - empirico
1.5 | Concrecion metodologica
1.6 | Estructuracién y secuenciacion didactica (fases, acciones, etc.)
1.7 | Innovacion y didactica
1.8 | Adecuacion al grado de competencia cognitiva, curricular y/o social del publico
19 Inclusion de varias escalas patrimoniales (local, automatica, estatal,
"~ | internacional...)
1.10 Incorporacion de mecanismos de evaluacion especificos para la educacion
’ patrimonial
1.11 | Adecuacion al contexto social, cultural y/o educativo
1.12 | Adecuacion a lo estipulado en el curriculum nacional y/o automatico
Adecuacion de los contenidos a los estandarizados en el Plan Nacional de
113 ., ' K :
Educacion Patrimonial (ambitos no formal e informal)
1.14 | Adecuacion de los recursos y soportes para el desarrollo del programa
1.15 | Composicion multidisciplinar del equipo para el disefio y la planificacion
1.16 Sensibilizacion: Abordan la sensibilizacion desde la cadena conocer - comprender -
’ valorar - cuidar - disfrutar - transmitir
2 | Calidad de la implementacion
51 Coordinacion entre agentes educativos (educadores y gestores del Patrimonio
" | Cultural en materia de educacion patrimonial)
29 Flexibilidad: La capacidad de adaptacion de lo disefiado a las condiciones de la
" | implementacion
2.3 | Continuidad y estabilidad temporal (medio y largo plazo)
2.4 | Internacionalizacion de las implementaciones
2.5 | Revision y ajuste de los propios procesos por parte del implementador, etc.
2.6 | Aporte de datos que permitan comprender los efectos y resultados potenciales
3 | Calidad de los resultados
31 Diversidad de aprendizajes: en su naturaleza (formal, informal), en su dimension
" | (Conceptual, procedimental, actitudinal, emocional, social)
3.2 | Participacion e implicacion social
3.3 | Rentabilidad: cultural, social e identitaria
3.4 | Adquisicion de valores hacia el patrimonio establecido en el disefio
4 | Grado de difusion de los programas y sus resultados
4.1 | Divulgacion publica del proyecto realizado (publicacion impresa o digital)
4.2 | Publicacion de articulos, libros o capitulos del libro en los que se analice
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ANEXO 8. Detalle de la evaluacion de los programas nacionales, segun los criterios de calidad esta-
blecidos por el OEPE.

Rubrica de estandares basicos para la 1. Calidad de la informacién sobre el | 2. Grado de concrecién del disefio g
g : h Evaluacion
discriminacion de programas de calidad. programa educativo

g | Nombre dal Brograms /o niclativa de 11{12[13[14|15]16]17]21]22]23]24]25] 26|27 |Estandares
resguardo Basicos
Programa de capacitacion en restauracion de

1 | fachadas -Escuela de Conservacidn Sostenible A|lA|A|A|A|A|A|A|A|[A|A|A|C]|A A
SARANANI

5 Escuela Taller de Artes y Oficios Patrimoniales de alalalalalalalalalalalabola
Antofagasta

3 | Plataforma oficios A|lA[A|A|A|A|[A|JA|A|A|A|A|D]|A
Programa fortalecimiento de la Identidad cultural

4 Regional 2019 - 2020 "Rescate de oficios" AlA(ANEE B |B|BIAIA D -

5 | Escuela taller Luisa Orellana Copiapd B|C|A|A|A|A|A|A|A|A|C|A|D]|B B

6 Fiesta d.el ;.Ado.be - Fiesta de la Tierra -Talleres de Alalalalalalalalalal al x BER & A
Aprendizaje Ciudadano

7 | Taller de Construccién con tierra Al|A|A|A|B|C|A|A|A|[A|C|A|D|D B

8 Taller teor.'tco y pra‘ctlco Introlducuon a Sistemas alalalalelslalslalalslslols B
Constructivos en Tierra Cruda"

9 | Programa Cursos Restauracion y Arte en Tierra A/A|B|A|A|B|A]J]A|A|[A|A|B|D|B B

10 | Taller de Carpinteria €N A | A BEN A [FCHISCHl A | A [BENNCHINEN D | D C

11 | Festival Internacional TERRAPUERTO Al|A|A|B|A|B|A|J]A|A|[A|A|B|D]|A A

12 | Taller Escuela de carpinteria 12 B|A|A|B|A|B|B|A|A|A|B|B|D]|D B

13 | Jornada de talleres por la Tierra AlA|lA|lA]|B|B|[B]B]|]A]|A  |BCHBCH D N B

14 | Escuela de Oficios Patrimoniales de Valparaiso B|A|A|A|A|B|A|A|A|A|A|B|D|B A

15 Escueia Taller #LaCasaEnPie - Escgela Taller slalalalaleslalalalalalalols A
Itinerante, Construyendo alternativas

16 | Escuela taller de Bioconstruccion A|lA|A|A|A|B|B|A|A|A| A|lA|D|B A

17 | Workshop tierra para crear C|A|A|A|(B|B|B|A|A|B|A|A|D|B B

18 Télleres de C?Pautacmn praFFlcos y teodricos en alalalelelslslelalalaleslolo B
bioconstruccion y restauracion

19 | Escuela de construccién en tierra ECoT AlA(A|A|A|A|B|J]A|A|A|A|A|D]|C A

20 Experiencia de t?onstruccmn en '.clerra cruda alalalslelslelalalalalslolo A
Museo Parroquial de Isla de Maipo

21 Pro\,{ecto Explorando Patrimonio de las aulas al alalalalalalalalalalalx BERNE A
barrio

22 | Escuela Taller de artes y oficios Fermin Vivaceta A|lA|(A|A|A|B|(B|JA|A|A|A|B|D]|A A

)3 E.scuela taller Coya Reaprende a construir en BlalalalalalalalalalalalbolE A
tierra

24 Programa Taller de Bioconstruccion revogues y alalalelelslelelelalalslolo B
muros de tierra

55 Proyecto”CuIturaI Murales de Tierra en alalalell alaleslalalBellleldlololo B
el Maule
Proyecto “Atelier Terrapaz: Talleres de

26 Con§trucc.|0n con Tle.rra?, Restauracion alalaleslalslalalalala Bl ol B
Patrimonial y Revestimientos Naturales en el
Valle del Itata.

27 Progra?ma. (;SV (creaf:lon de Va.lor compart‘l’do) alalolclceclalalalclceclceclceclolec c
Capacitacion de Mujeres en Bioconstruccion

)3 Escuela Itinerante de"mtercamblos de saberes del alalalalalalalalalslaleslola A
Programa Ruka Trawiin

29 | Proyecto “Escuela de Carpinteros Tradicionales” B|A|A|A|A|A|B|A|A|A|A|B|D|B A

30 E‘scue!a Patrimonial de Artesanos y Oficios de slalalaleslalclalalslelslolo B
Lingue

31 | Tertulias de salvaguarda del patrimonio B|A|A|A|lA|A|C|A|A|C|A|[B|D]|C C

32 Re_sta uracion de tejuelas de madera en Aysén, slalelelalaleslalaleslslslplc B
Chile: empoderando a los maestros locales
Programas portadores de tradicion;

33 | Transmitiendo el oficio de la tejueleria en la B|l|A|AI[FBGIHEEGH A [FCHM A | A BERIECH B | D | B C
region de Aysen.,
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